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Resumo

Nesse trabalho, procuramos entender, atraves de pesquisas em documentos oficiais e da
realizacdo de entrevistas baseadas na metodologia da historia oral, quais 0s possiveis impactos
causados pela implementacdo da Lei 10.639/03 no curriculo do curso de licenciatura em
Geografia da Faculdade de Formacgdo de Professores da UERJ, situada em S8o Gongalo, no
estado do Rio de Janeiro. Acreditamos ser importante discutir a dimenséo espago-temporal da
tematica étnico-racial e os embates sociais que a circundam como na formagédo de professores.
Tendo como foco as atividades docentes e suas perspectivas cotidianas tragamos uma leitura
historica, politica e cultural de questdes que envolvem os povos africanos e afro-brasileiros,
assim como suas lutas de resisténcia e de combate ao racismo. Para conectarmos as questdes
étnico-raciais na perspectiva da Lei 10.639/03 e sua relacdo com o curriculo, buscamos também
trabalhos académicos, artigos e textos que nos possibilitassem uma andlise sobre a construgédo
historica do curriculo e de seu desenvolvimento.

Percebemos com essa pesquisa a importancia das iniciativas tomadas pelos docentes da
FFP em relacdo a tematica étnico-racial, na implementacdo de programas de pesquisa,
disciplinas, e trabalho conjunto com os alunos para 0 combate ao racismo e constru¢do de uma
educacao intercultural, apesar das dificuldades burocréticas encontradas na confecgdo curricular
da instituicdo pesquisada. Nesse sentido é de suma importancia perceber como as relacoes
externas a Faculdade de Formacdo de Professores e as relagbes internas se conectam e
contribuem, de varias maneiras, para as formas pelas quais o documento curricular (em todas as
suas dimensdes) é confeccionado.

Palavras Chave : Formagio de professores; Curriculo; Lei 10.639/03; Relagdes Etnico-Raciais;

Geografia



Abstract

In this work, we try to understand, through research in official documents and
interviews conducted based on oral history methodology, what are the possible impacts caused
by the implementation of Law 10.639 / 03 in the curriculum of the degree course in Geography
of the Faculty of Teacher Training of UERJ, located in Sdo Gongalo, in the state of Rio de
Janeiro. We believe it is important to discuss the spatio-temporal dimension of ethnic-racial
issues and the social conflicts that surround it, such as the formation of teachers. Focusing on
teaching activities and their everyday perspectives, we draw a historical, political and cultural
reading of issues involving African and Afro-Brazilian peoples, as well as their struggles of
resistance and the fight against racism. In order to connect ethnic-racial issues in the perspective
of Law 10.639 / 03 and its relationship with the curriculum, we also search for academic papers,
articles and texts that allow us to analyze the historical construction of the curriculum and its

development.

We note with this research the importance of the initiatives taken by FFP teachers in
relation to ethnic-racial issues, the implementation of research programs, disciplines, and joint
work with students to combat racism and the construction of intercultural education, despite the
bureaucratic difficulties encountered in the curricular preparation of the research institution. In
this sense, it is extremely important to understand how external relations to the Faculty of
Teacher Education and internal relationships connect and contribute in various ways to the ways

in which the curricular document (in all its dimensions) is made.

Keywords: Teacher training; Curriculum; Law 10.639 / 03; Ethnic-Racial Relations;
Geography
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Introducao

O inicio das ideias relativas a esse trabalho teve como inspiracdo um incomodo
referente & formacdo de alunos jovens e adultos e sua relacdo com o curriculo de geografia
trabalhado na escola na qual realizamos uma pesquisa para a conclusdo do curso de graduacéo

em licenciatura de Geografia da UFRJ .

Dentro desse contexto e objetivando o curso de mestrado, vimos a possibilidade de
observamos que a constituicdo étnico-racial dos alunos inseridos no seguimento de jovens e
adultos era relacionada as classes sociais menos favorecidas e em sua grande maioria, esses
mesmos eram negros. Dessa forma as inquietacGes sobre a forma como o contetdo do curriculo
de geografia abordava os aspectos relativos aos conteldos de matrizes africanas foram surgindo
e apresentando a necessidade de serem questionadas. A construcdo desse raciocinio se deu no

sentido de um possivel resgate da valorizacao das raizes étnico-raciais desses jovens.

A partir desse momento outro questionamento surgiu, esse, relativo a forma como se
formavam os profissionais que trabalhariam diretamente com esse determinado curriculo escolar
de geografia estipulado pelo Parametro Curricular
Nacional. Como se organizavam os curriculos académicos? Eles ofertariam subsidios para que
os professores, ou futuros professores, abordassem contetdos relativos as matrizes afro-
brasileiras ou africanas? Questionamentos pertinentes a realidade encontrada no meio social dos
alunos da Educacéo de Jovens e Adultos. O entendimento da realidade vivida por esses alunos
nos dias atuais possivelmente se relaciona com os aspectos histéricos que possibilitam entender
as configuracbes curriculares existentes nos dias de hoje. Qual seria, portanto o papel do
professor nesse cenario? Como esse professor é formado? Ele recebe bases teéricas suficientes
para o fortalecimento de uma abordagem de conteudos referentes as matrizes afro-brasileiras ou

africanas?

Diante da realidade vivida em nosso pais em relacdo ao contexto social e educacional,
acreditamos ser necessario propor novas possibilidades de abordagens em relagdo aos conteidos
curriculares de forma que os mesmos permitam alcangar uma perspectiva mais critica em relacéo

ao contexto etnico-racial vivenciado. O elo de ligagéo entre as perspectivas legislativa, a vertente



histdrica e a curricular é justamente a Lei 10.639/03*, que versa sobre a aplicacéo curricular dos

contelidos de tematica africana e afro-brasileira no ensino fundamental e médio brasileiros.

Tomando como base os questionamentos supracitados percebemos que diante do
quadro educacional brasileiro a Universidade do Estado do Rio de Janeiro, em particular a
Faculdade de Formacéo de Professores (FFP- Sdo Gongalo), se caracteriza por apresentar cursos
exclusivamente de licenciatura, 0 que nos chamos a atencdo nesta pesquisa. Além disso, possui
desde o periodo de 2003 a implementacdo da politica de cotas raciais em seu quadro de
vestibular, apresentando um grande ndmero de alunos negros em seu quadro discente. E
completando esse cenario apresenta também (inclusive esse como um dos temas centrais de

nossa pesquisa) um quadro representativo de professores negros em sua constituicdo académica.

Diante disso, a formacdo de professores se encaixa em uma perspectiva de suma
importancia para a disseminacdo de conteddos relacionados as dinamicas afro-brasileiras e
africanas no contexto educacional do Brasil. A capacidade de interlocucdo dos educadores
alavanca a possibilidade de abordagem dos aspectos historicos da prépria constituicdo social,
politica, econdmica e cultural do pais. A propagacdo de conteudos relacionados a essa tematica
resgata aspectos identitarios importantes para a propria constituicdo histérica do pais. Sendo
parte de uma construcao de identidade que constantemente segrega determinados conteidos em
detrimento de outros, construindo uma hegemonia de saberes, baseada no racismo, que no

cenario brasileiro se propaga de no meio social.

Segundo Pereira (2012), esse cenario atual tem como um importante ponto de base as décadas de

1980 e 1990, inseridas no contexto de redemocratizacdo politica no Brasil. Nesse cenario se

1 Essa Lei sofreu alteracio pela Lei 11.645/08 e passou a acrescentar também a tematica indigena.
Art. 1o O art. 26-A da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar com a seguinte redacdo:

“Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e privados, torna-se
obrigatério o estudo da histdria e cultura afro-brasileira e indigena.

§ 1o O conteldo programatico a que se refere este artigo incluira diversos aspectos da historia e da cultura que
caracterizam a formacdo da populacdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da
histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e o negro e o indio na formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas contribui¢cGes nas areas
social, econémica e politica, pertinentes a histéria do Brasil.

§ 20 Os conteudos referentes a histdéria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas dreas de educacgdo artistica e de literatura e

histéria brasileiras.” (NR)

Art. 20 Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagdo.



fortalecem os movimentos negros e anti-racistas no Brasil, apresentando diferentes areas de
atuacdo como, sindicatos, representagdes legislativas, partidos politicos e instituicdes publicas
nas esferas municipais, estaduais e federal. Esse fortalecimento também se estendeu para o
campo educacional, e particularmente trouxe uma atengdo maior para as questdes curriculares
nacionais. O combate ao racismo que se amplia para o contexto educacional encontra nas

politicas curriculares uma barreira na medida em que:

O curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de transmissdo desinteressada do
conhecimento social. O curriculo esta implicado em relag6es de poder, o curriculo
transmite visOes sociais particulares e interessadas, o curriculo produz identidades
individuais e sociais particulares. O curriculo ndo é um elemento transcendente e
atemporal — ele tem uma histéria, vinculada a formas especificas e contingentes de
organizacdo da sociedade e da educacdo. (MOREIRA, Antdnio Flavio B.; SILVA,
Tomaz Tadeu da. Apud. Pereira, 2012 p.5;6)

Dentro dessa perspectiva podemos observar que existe dentro do campo curricular um
ambiente de disputa, que se pauta dentre outras caracteristica em questGes também raciais e
étnicas. Nesse sentido de raciocinio as questdes relativas a importancia que se da a determinados

conteddos e ndo a outros nos chama a atencdo devido as explicacdes que provocam esse fato.

Diante do cenéario educacional brasileiro torna-se importante discutirmos em termos
curriculares a constituicdo sociocultural e étnica de nossa realidade. O sentido do presente
trabalho segue na direcdo de abordar, apés reflexdes e questionamentos, a forma como o
contelido das tematicas africanas e afro-brasileiras sdo trabalhados no &mbito educacional.
Principalmente na formacdo de professores. Ja que esses profissionais lidardo com tais reflexdes

no ambito escolar.

Nessa perspectiva a abordagem da forma como o curriculo relacionado a formacéo de
professores se constituiu e é trabalhado se torna de suma importancia. Ao longo do recorte
temporal escolhido 2006 a 2015 muito provavelmente determinados contetdos permaneceram
ou foram excluido das grades curriculares dos cursos de geografia da universidade em questéo
no presente trabalho. O destaque temporal analisado leva em consideracdo um intervalo de
tempo suficiente para a avaliagdo da confeccdo do PPP (projeto politico pedagdgico) da
licenciatura da UERJ (FFP), que se apresenta como uma faculdade especializada na formacéo de
professores. Esse recorte temporal se refere também a um periodo que abrange a posterioridade
da reforma curricular de 2005 na instituicdo e o inicio dos debates sobre a nova reforma

curricular proposta para uma discussao de implementacgéo a partir de 2015.
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Dessa maneira € valido procurar entender as motivagdes que provocam ou mantém
esses contelidos e seus interesses ou objetivos de organizacdo. Assim como as relagdes de poder
existentes nesse contexto que também se relacionam com a sele¢cdo ou ndo de determinados
conteddos. Nesse cenario é importante enxergar o curriculo como um complexo campo de
disputas e mudancas, que se relaciona e se constr0i com aspectos internos e externos do

ambiente académico ou escolar.

A partir dos dados levantados procuraremos relacionar os aspectos constituintes da
formacdo docente com as possibilidade de impacto causados pela Lei 10.639/03 nos curriculos
da licenciatura em questdo. Para isso realizamos entrevistas com os atores dessa vivéncia
académica (nos meses de Novembro e Dezembro de 2017), sendo dois professores e um membro
da direcdo da faculdade. Também consideramos a propria analise documental da lei (10639/03)
em questdo, assim como suas Diretrizes e o plano de implementacdo nacional, bem como os

curriculos dos cursos de Geografia em questdo neste trabalho.

Sendo assim buscaremos na medida do possivel o entendimento das relacbes étnico-
raciais no ambiente académico e também na prépria abordagem dos contetdos ministrados na
universidade, que por sua vez também se inserem no contexto de disseminacdo das relacdes

étnico-raciais.

As entrevistas foram feitas segundo a metodologia da Histéria Oral?> no sentido de
procurar compreender a prépria vivéncia e experiéncia (memoria) dos atores educacionais que
lidam diretamente com o curriculo académico, buscando também compreender qual a visdo que
0s mesmos tém sobre a questdo étnico-racial nas universidades. Para isso abordaremos essa
possibilidade sobre o viés da histéria oral acreditando na possibilidade de resgatar o
acontecimento sob a perspectiva de quem o vivenciou, em nosso caso, a construgéo curricular do
curso de licenciatura de Geografia UERJ/FFP. Procurando entender de que forma a legislagédo

pode incidir através das praticas curriculares.

2 segundo Alberti (2004) a concepgdo de histdria oral ndo abarca somente a histéria de grandes
personagens do contexto social, mas sim, permite a diferentes formas de conexdo das idéias de individuos e
grupos assim como suas estratégias de pensamento e a¢do. Dessa forma existe a possibilidade da reconstrucdo
das redes de relacdo, assim como das formas de se socializar. E importante perceber também que através desse
caminho existe a possibilidade de se ter acesso a informagGes muitas vezes ndao contidas em determinados
documentos, apesar de ndo ser a marca principal desse método o ineditismo das informagdes, mas sim o acesso a

toda riqueza da informacdo a partir da fonte do vivido, das experiéncias passadas pelo entrevistado(a).

11



Existem dificuldades nessa implementacdo? Os possiveis impactos causados pela
legislacdo sdo notaveis nos curriculos analisados? Como se desenvolvem as relagBes étnico-
raciais no meio académico? Quais sdo as possibilidades de abordagem dessa temética dentro dos

conteddos geograficos? Qual a relacdo entre a geografia e as tematicas étnico-raciais no Brasil?

E desse ponto em diante, que, tomando o curriculo como um campo de disputas onde se
apresentam zonas de contato entre os conteudos, podemos perceber que além disso existem
caracteristicas culturais que se conectam no interior do quadro curricular. Ser historicamente e
socialmente construido faz com que o curriculo seja alicercado em aspectos culturais diversos, e
que por sua vez também sdo campos de disputa na medida em que ao longo da histéria da
humanidade padrdes culturais sobrepujaram outros através de discursos e praticas tambem
socialmente definidos com base em interpretacdes de superioridade. Abrangendo ndo somente o

campo cultural e simbélico, mas também os campos politicos, econémicos e sociais.

As questdes relativas aos conteidos de matrizes africanas e afro-brasileiras, portanto,
também seguem essa perspectiva inserida no contexto cultural, e vistas dentro de um processo de
desenvolvimento histérico e simbolico, ndo podem ser desconectadas de toda a luta contra a
desvalorizacdo cultural imposta pelos padrdes europeus e ocidentais, as suas origens e
perspectivas de disseminacdo. Dessa forma, os contetdos existentes e aplicados nos curriculos
trazem também as marcas de um processo marcadamente hegemdnico e inclinado provavelmente
para o favorecimento de aplicacdo de contetdos, baseada em padrdes culturais que ndo sdo 0s

das sociedades negras africanas e brasileiras.

No primeiro capitulo procuraremos abordar 0s aspectos constitutivos da confeccdo
histérica do curriculo, procurando brevemente posicionar de maneira histérica as formas pelas
quais esse instrumento educacional se desenvolveu. Em seguida faremos uma abordagem sobre
as relagdes étnico-raciais e o curriculo, buscando entender melhor a forma como esses dois
aspectos estdo relacionados. A partir da identificagdo das relagfes que estabelecem o
funcionamento da ferramenta curricular buscaremos trabalhar com a perspectiva das diferengas
existente em termos de disputa e que caracterizam a confeccdo e selecdo de conteldos,
procurando salientar possiveis zonas de contato entre os mesmos. No final desse capitulo, e
buscando a conexdo com o seguinte, levantaremos uma breve discussao sobre o movimento
negro no Brasil no século XX, trazendo uma perspectiva que aproxima o carater histérico desse

processo com as perspectivas geograficas do mesmo, buscando uma analise espacgo-temporal.

12



Esse capitulo serd ainda, o cenario de abordagem sobre as possibilidades de interacédo
entre diferentes padrdes culturais, buscando uma perspectiva de analise ligada ao
multiculturalismo, com énfase em sua vertente critica. Também procuraremos trabalhar com as
disputas existentes entre diferentes matrizes culturais, buscando entender como se déo
determinados conflitos em relagc@o aos aspectos culturais, e quais as possibilidades existentes na

selecdo de contetidos ao se construir um curriculo.

No segundo capitulo a formacdo de professores é analisada observando as
particularidades que envolvem a constituicdo curricular e as questdes sociais, historicas, politicas
e culturais que se coadunam com esse processo. Também procuraremos abordar a especificidade

da Lei 10.639/03 em relacdo a formacao de professores e a importancia de dessa relacéo.

No terceiro capitulo desse trabalho, procuraremos levantar uma discussdo sobre o
instrumento legislativo da Lei 10.639/03, partindo de uma andlise sobre as ferramentas que
juntamente com a lei estipulam seu funcionamento. Para isso faremos uma leitura sobre o
cenario de implementacdo da mesma no curriculo da licenciatura de geografia na UERJ (FFP).
Complementaremos essas abordagens com as entrevistas realizadas pelos protagonistas da
vivéncia curricular nesses cenarios, professores coordenadores que trabalham diretamente com o

cenario que esta sendo pesquisado.

No quarto capitulo trabalharemos com algumas possibilidades sobre o quadro
educacional da formacédo de professores, tendo como base as observagdes feitas no decorrer de

nossa caminhada de pesquisa.
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1 - Instrumento identitario: uma ferramenta chamada curriculo

“[...] Um discurso sobre curriculo, mesmo
que pretenda apenas descrevé-lo tal como
ele realmente é, o que efetivamente faz é
produzir uma noc¢do particular de

curriculo”

(Tomaz Tadeu da Silva)®

Dentro do campo educacional muitos assuntos relativos a sua constituicdo aparecem
como balizadores importantes e relacionados em uma complexa conjuntura ao longo do tempo
determinam os comportamentos e formas de desenvolvimento educacional, nas mais variadas
escalas e esferas do ensino global. Um desses elementos balizadores, particularmente nos chama
a atencdo, a saber, o curriculo. Como buscar uma definicdo exata para esse conceito? Quais as
principais vertentes formadoras de um curriculo? Como surgiram as perspectivas formadoras
desses documentos? Existem influéncias historicas e sociais em sua constituicdo? E buscando
construir um pensamento sobre essas questdes e dar inicio ao nosso trabalho que pensaremos o
curriculo a partir de uma interpretacdo historico-social de seu desenvolvimento a partir do século
XX.

Segundo Silva (2007) Igumas vertentes tedricas sobre o curriculo datam e localizam a
sua criacdo, ou particularmente os estudos sobre a sua confec¢do nos Estados Unidos da América
do inicio dos anos de 1920. A conjuntura formativa do cenario em que esses estudos se
iniciaram, muito provavelmente estava alinhada e conectada ao processo de industrializacdo pelo
qual o pais passava no recorte temporal especificado acima. Tendo esse panorama inicial como
protagonista pensamos que o desenvolvimento econdmico e produtivo de uma poténcia
econdmica como os EUA provavelmente esta em alinhamento com os pensamentos educacionais
do pais, ou seja, o alicerce educacional para um determinado modelo econdmico e produtivo é

constituido com vistas a formagdo de uma mao de obra capaz de suportar e de se adaptar as

3 SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade; uma introduco as teorias do curriculo. 2007. pg 12.
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demandas mercadologicas que um crescente desenvolvimento produtivo e consequentemente

econdmico acarreta.

O quadro que devemos analisar nesse sentido, se estende retroativamente para a
segunda metade do século XI1X, onde a dindmica produtiva da época apresentava-nos um quadro
de desenvolvimento norte americano baseado nas tecnologias oriundas da segunda revolucéo
industrial. Aqui percebemos que o aumento exponencial do carater produtivo e em sequéncia
econémico exigiu a aplicacdo de uma méo de obra capaz de lidar com as modificacbes que
vinham acontecendo. A alta produtividade exigia uma mé&o de obra capaz de lidar com as
técnicas desenvolvidas e ao mesmo tempo demandava um mercado consumidor para 0s produtos

advindos da revolucéo.

Esse contexto de necessidades marcou a entrada no século XX, e assim a partir de suas
duas primeiras décadas o campo educacional recebeu a tarefa e a responsabilidade de formar
essa mao de obra necesséria a industria, nesse sentido o marco paralelo e simultaneo do
desenvolvimento de estudos sobre o curriculo foi o campo produtivo e econdmico que
apresentava em seu amago o modelo de producdo fordista e um comportamento liberal
econémico. Esse, por sua vez, delineou os processos formativos de uma das economias mais

potentes do mundo ao, juntamente com o Taylorismo, implementar:

separacdo entre geréncia, concepcdo, controle e execucdo ( e tudo o que isso
significava em termos de relacdes de trabalho sociais hierarquicas e de desabilitacdo
dentro do processo de trabalho) também ja estava bem avancada em muitas
indUstrias. O que havia de especial em Ford ( e que, em ultima andlise, distingue o
fordismo do taylorismo) era sua visdo, seu reconhecimento explicito de que a
producdo em massa significava consumo de massa, um novo sistema de reproducédo
da forca de trabalho, uma nova politica de controle e geréncia do trabalho, uma nova
estética, uma nova psicologia, em suma, um novo tipo de sociedade democratica,
racionalizada, modernista e populista. (HARVEY, David, 2009.p.121)

Sendo assim, existe uma probabilidade alta de que o desenvolvimento politico e
econdmico dos EUA dos anos de 1920 estar alinhado a uma politica de maiores pesquisas no
campo educacional, e consequentemente de o curriculo ser o objeto central desse
desenvolvimento, ja que poderia estipular a formagdo de um contingente de trabalhadores
voltados e coordenados pelas praticas econémico-produtivas da época, e mais do que isso,

acompanhar suas possiveis formas de desenvolvimento, pois segundo Harvey (2009, p.122) “os
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novos métodos de trabalho sdo inseparaveis de um modo especifico de viver pensar e sentir a

vida”.

Quando trazemos essa analise proxima ao contexto educacional percebemos que a

conexdo entre as duas vertentes existe de forma a demonstrar que na década de 1920:

em conexdo com o processo de industrializacdo e 0s movimentos imigratérios, que
intensificavam a massificacdo da escolarizacdo, houve um impulso, por parte das
pessoas ligadas sobretudo a administracdo da educagao, para racionalizar o processo

de construcéo, desenvolvimento e testagem dos curriculos. (SILVA, 2007. p. 12)

Essa concep¢do nos traz a ideia de que o curriculo € uma construcdo social que esta
disposta diante das transformacdes ocorridas ao longo do tempo nas mais variadas vertentes,
politicas, econémicas e principalmente educacionais. O posicionamento descrito até aqui
funciona como um recorte da década de 1920, onde as transformacdes produtivas levaram a esse
forma especifica de se conceber a ferramenta curriculo. Segundo Silva (2007), a obra The
curriculum, de Bobbit, lancada em 1918, vé o curriculo como um processo racionalizado voltado
para resultados no campo educacional que sdo apresentados de forma rigorosa e especifica para

0 contexto em que se encontra, portanto o que houve foi uma criagdo particular de “curriculo”.

Dessa maneira acreditamos ser oportuno deixar registrado que diante do quadro de
variabilidade no qual podemos interpretar, concordando com Silva (2007), o que vem a ser 0

curriculo dependendo do contexto em que sua confeccdo esta inserida seguindo a:

perspectiva que vé as teorias do curriculo a partir da nocdo de discurso, as
defini¢cBes de curriculo ndo sdo utilizadas para capturar, finalmente o verdadeiro
significado de curriculo, para decidir qual delas se aproxima daquilo que o curriculo
essencialmente é, mas em vez disso, para mostrar que aquilo que o curriculo é
depende precisamente da forma como ele é definido pelos diferentes autores e
teorias. Uma definicdo ndo nos revela o que é, essencialmente: uma definicdo nos
revela 0 que uma determinada teoria pensa o que o curriculo é. (SILVA, 2007. p.
14)

As décadas subsequentes aos anos 1920 foram marcadas por acontecimentos que
profundamente marcaram uma nova concepcdo em termos sociais, econdémicos politicos e
culturais na escala global. Necessariamente temos como foco dessa mudanga de paradigma a
crise de 1929 ocorrida com a quebra da bolsa de Nova York nos Estados Unidos da América, 0
que implicou ao governo uma mudanga em sua forma de atuagdo, particurlarmente no caso norte

americano a implementacédo do Keynesianismo a partir dai:
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O Estado por sua vez, assumia uma variedade de obrigacBes. Na medida em que a
producdo em massa, que envolvia pesados investimentos em capital fixo, requeria
condicBes de demanda relativamente estaveis para ser lucrativa, o Estado se
esforcava por controlar ciclos econbmicos com uma combinacdo apropriada de
politicas fiscais e monetarias no periodo pds guerra. Essas politicas eram dirigidas
para as areas de investimento publico (em setores como transporte, 0s equipamentos
publicos e etc.) vitais para o crescimento da producéo e do consumo de massa que
também garantiram um emprego relativamente pleno. Os governos também
buscavam fornecer um forte complemento ao salario social com gastos de
seguridade social, assisténcia médica, educacdo, habitagdo etc. Além disso, o poder
estatal era exercido direta ou indiretamente sobre os acordos salariais e os direitos
dos trabalhadores na producdo. (HARVEY, 2009, p. 129)

O que ficou conhecido como welfare state, ou estado de bem estar social, foi a base
econdmica alinhada a um desenvolvimento social que dentre tantos investimentos em setores
publicos, priorizava também o setor educacional, esse intimamente ligado as politicas de
desenvolvimento curricular iniciadas e desenvolvidas desde os anos de 1920. A partir dai 0s
processos desenvolvidos em escala global sdo definidos por um crescente aumento nas
exportacdes, nas trocas comerciais entre os paises (principalmente no periodo p6s 22 guerra
mundial) e na disseminacdo do modelo fordista de producdo por outros paises, como o Japao,
Alemanha, Franca e etc. O destaque nesse cenério, € a forma como os modelos educacionais
garantidos pelo estado de bem estar social, buscam através de suas politicas curriculares
acompanha o desenvolvimento econdémico possibilitando a formacdo de uma méao de obra que se
adpte e se insira no mercado de trabalho. O curriculo, portanto, tinha um carater objetivo,

organizacional dentro de um sistema altamente lucrativo e produtivo.

Nesse sentido percebendo a importancia do curriculo enquanto instrumento politico-
social pretendemos trabalhar sua influéncia a luz das teorias criticas, que nos permitam enxergar
de forma questionadora para qual tipo de recorte social o curriculo se dirige, e perguntar, quais
conhecimentos sdo selecionados? Por qué? Para quem eles servem? E em que medida carregam

marcas raciais em sua composi¢ao?

Esses questionamentos ganham destaque a partir das decadas de 1960 (palco de
diversos movimentos sociais de suma importancia na contemporaneidade) e 1970, onde
curiosamente os modelos produtivos e politicos mundiais também sofrem uma dréstica alteragéo.
Crises do petroleo (1973 e 1979), movimentos sociais em prol da natureza e do meio ambiente
(movimento Hippie, Green Peace), surgimento de novos locais propicios a uma produtividade

mais barata (América do Sul, Sudeste da Asia) e 0 surgimento de um novo modelo produtivo
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(Toyotismo) fizeram o fordismo declinar de seu protagonismo e consequentemente provocaram
uma mudanca no paradigma geopolitico mundial. Simultaneamente a mudanca produtiva
toyotista a politica internacional alavancou o neoliberalismo como modelo politico com destaque
para os Estados Unidos da América de Ronald Reagan e a Inglaterra de Margaret Thatcher.
Paralelamente a isso, vemos também no campo educacional e sobretudo curricular uma mudanca

de leitura da forma como as politicas relacionadas a esse campo se transformaram.

Dessa forma o que se apresenta em termos de desenvolvimento econdmico e produtivo
(influenciador também do contexto educacional) € um modelo Toyotista (protagonizado pelo
mercado Japonés) de dinamica flexivel, que de acordo com as suas caracteristicas e em oposi¢ao

ao fordismo:

se apoia na flexibilidade dos processos de trabalho, dos mercados de trabalho, dos
produtos e padrdes de consumo, Caracteriza-se pelo surgimento de setores de
producéo inteiramente novos, novas maneiras de oferecimento de fornecimento de
servicos financeiros, novos mercados, e sobretudo, taxas altamente intensificadas de
inovacdo comercial, tecnoldgica e organizacional. A acumulacdo flexivel envolve
rpidas mudancas ndos padrdes de desenvolvimento desigual, tanto entre setores
quanto em regides geograficas, criando, por exemplo, um vasto movimento no
chamado setor de servigos, bem como conjuntos industriais completamente novos
em regiBes até entdo subdesenvolvidas[...] Ela também envolve um novo
movimento que chamarei de compressdo do espaco-tempol...] (HARVEY, 2009 p.
140)

A terceira revolucdo industrial, o neoliberalismo, as novas formas de tecnologia
surgidas através da revolugdo técnico-cientifico-informacional, como dird Milton Santos,
provocaram mudancas profundas na dindmica mundial. O campo educacional e, sobretudo as
praticas curriculares, ndo podem ser enxergados de uma forma dissociada desse contexto. Dai se
ressalta a imponéncia do processo de globalizacdo, que através dessas caracteristicas dissemina
determinados padrdes locais para diferentes partes do mundo, e atraves de um sistema integrado
de redes de contato dinamiza inclusive a perspectiva educacional mundial, nesse sentido,

concordamos com Lopes (2008) quando esta nos diz que:

“Ainda no ambito do debate sobre organizacdo curricular, é valorizada a formacéo
de competéncias e habilidades de maneira articulada as mudancas tecnoldgicas do
mundo global. Segundo a andlise de Miller (2000), no centro da condigdo de
geracdo exponencial de informagdo no mundo globalizado estd o papel assumido
pela tecnologia, entendida como uso do conhecimento, meios, processos,

organizacdes para produzir bens e servicos [..] E pela educacdo que se busca,
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socialmente, formar trabalhadores com altas habilidades e a capacidade de inovagéo
entendidas como essenciais para sustentar os modelos tecnologicos de producao
vigentes.” (LOPES, 2008. p. 20)

Esse quadro, ainda segundo a autora, analisado em uma perspectiva mais ampla nos
permite perceber que frequentemente a explicacdo para as proposi¢cdes que giram em torno da
constituicdo curricular em diferentes localidades do mundo estdo pautadas na forma como 0s
Estados, de forma crescente, vem se subordinando as decisGes de 6rgédos e instituicdes ditas
multilateriais, como por exemplo a ramificacdo da Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU)
voltada para aspectos educacionais e culturais a Organizacdo das na¢es Unidas para Educacgédo
Ciéncia e Cultura (UNESCO), o Banco Mundial (BIRD), o Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID). Reconhece-se a partir dai que o neoliberalismo enguanto modelo
econémico e politico, causa uma acentuada submissdo das politicas educacionais nacionais aos
interesses das grandes entidades “multilateralizadas” através de seus mecanismos de defini¢do ,

avaliacdo e regulacdo do mercado. E completa que:

Dessa forma, conclui-se que existe uma globalizacdo econdmica, capaz de
determinar uma globalizacdo politica e cultural. Essa globalizagdo incorreria em um
processo homogeneizador das diferentes politicas curriculares no mundo atual.
(LOPES, 2008. p.20)

Para enriguecer a analise de um quadro tdo complexo se faz necessario perceber que o ambito
econdmico ndo é a Unica explicacdo para tais transformacfes globais, os aspectos decisorios locais
também tem grandes influéncias nas politicas de confecgdo curricular, visto que ha uma aplicagdo das
dindmicas internacionais no contexto nacional educacional, dessa forma entendemos como (BALL,1998 .
Apud LOPES 2008. p.22) que “ o conjunto de politicas genéricas globais tem variagdes, sutilizas e
nuances que sdo hibridizadas nos contextos nacionais, sendo tais politicas aplicadas com diferentes graus

de intensidade.”

Nessa linha de raciocinio percebendo que o quadro de abordagem curricular engloba em
sua confeccdo aspectos ndo somente econdmicos entendemos com Michael Apple (citado por
SILVA,2007) que:

N&o é suficiente postular um vinculo entre, de um lado, as estruturas econdmicas e
sociais mais amplas, e de outro, a educacdo e o curriculo. Esse vinculo é mediado
por processos que ocorrem no campo da educacdo e do curriculo e que sdo ai

ativamente produzidos. Ele é mediado pela agdo humana. Aquilo que ocorre na
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educagdo e no curriculo ndo pode ser simplesmente deduzido do funcionamento da
economia. (SILVA, 2007. p.46)

Dessa forma o campo social, visto como um campo contestado, e construido em meio a
relacBes hegemonicas influencia também a constituicdo dos curriculos, na medida em que grupos
mais favorecidos socialmente tendem a dominar a forma e os contetdos disseminados através
das préticas educacionais, essa tatica funciona através de um dominio ideoldgico para a
manuten¢do de uma dominagdo. Ainda segundo as ideias do autor “ a selecdo que constitui o
curriculo é o resultado de um processo que reflete os interesses particulares das classes e grupos

dominantes.”

E nessa perspectiva que o que se coloca como fato importante de ser abordado na
constituicdo curricular sdo as possibilidades de construcdo dessa ferramenta (curriculo) em sua
estrutura, ou seja, que contetdos devem ser selecionados? Por que devem ser determinados
contetdos e ndo outros? Quem serd favorecido nessa escolha? Que grupos sociais levardo
vantagem na selecdo dos contelldos? Quais relaces de poder existentes que resultaram em uma

determinada confeccdo curricular?

Acreditando que o ambito académico também esteja inserido nessa dinamica de selecdo
de conteudos curriculares, principalmente com base em aspectos cientificos (0 que impde sobre a
academia uma possivel legitimidade de discurso) e que esse processo Ndo € um pProcesso neutro,

imune a disputas que concordamos com Silva quando este nos diz que:

“E precisamente esse carater conflagrado que caracteriza um campo cultural como
0 do curriculo. Como uma luta em torno de valores, significados e propdsitos
sociais, 0 campo social e cultural é feito ndo apenas de imposi¢do e dominio, mas
também de resisténcia e oposi¢do.” (SILVA, 2007. p 49)

Diante desse quadro percebemos que também as relacdes de poder se estendem para o
campo curricular, e se torna importante perceber é que em meio as hierarquizacdes e relacoes
desiguais de poder também existe a possibilidade de contato entre as diferencas, e desse contexto
novas possibilidades de entendimento podem aparecer. Diante desse cenario é que devem ser
vistos a formacdo de professores e as questdes raciais e étnicas, principalmente, o foco desse
trabalho através da Lei 10.639/03.

20



1.1 - Possibilidades de contato entre os contetdos: Das hierarquias as trocas

em regido de Fronteira

Diante da analise e desenvolvimento do curriculo como importante mecanismo dentro
do campo educacional, ndo podemos deixar de abordar o aspecto de selecdo de conteidos que o
caracteriza, essa, ocorre de forma a permitir que determinadas abordagens ganhem destaque
perante outras, ou seja, a disputa por espaco no campo curricular é extremamente intensa e

sobretudo, através de imposicOes hierarquicas se apresenta como desigual.

Sendo o curriculo constituido socialmente e historicamente, sua epistemologia deve
nos permitir perceber que as relagdes de poder existentes em seu interior também se relacionam
com aspectos historicos e culturais, sendo aqui tomada a interpretacdo de epistemologia

enguanto:

“toda nog¢do ou ideia, refletida ou ndo, sobre condicdes do que conta como
conhecimento vélido. E por via do conhecimento valido que uma dada experiéncia
social se torna intencional e inteligivel. Ndo ha pois conhecimento sem préticas e
atores sociais. Como umas e outras ndo existem sendo no interior das relacbes
sociais, diferentes tipos de relagcBes sociais podem dar origem a diferentes
epistemologias” (SANTOS, 2009. p.9)

Nessa perspectiva identificamos que o curriculo como elemento social também carrega
tracos culturais bastante marcantes, abordaremos mais especificamente os aspectos referentes a
cultura e sua possibilidade de abordagem no curriculo de no segundo capitulo desse trabalho,
mesmo assim, por hora, ¢ importante ressaltarmos de acordo com (SANTOS 2009) que “as
relagBes sociais sdo sempre culturais (intraculturais ou interculturais) e politicas (representam
distribuicdes desiguais de poder)”. Existe, portanto uma diferenciagdo em termos
epistemoldgicos. Existe segundo o pensamento do mesmo autor, uma dupla diferenca na qual se
baseia a epistemologia, a saber, “a diferenga cultural do mundo cristdo ocidental e a diferenca
politica do colonialismo e capitalismo”. Partindo dessa leitura sobre o curriculo podemos

concordar com (QUIJANO, 2009) quando esse nos diz que:

é necessario reconhecer que todo fendmeno histérico social consiste na expressao de
uma relacdo social ou numa malha de relagdes sociais. Por isso, a sua explicacdo e o
seu sentido, ndo podem ser encontrados sendo em relacdo a um campo de relacGes

maior que o que lhe corresponde. Este campo de relagfes, em relagdo ao qual certo

21



fendmeno pode ter explicacéo e sentido, é 0 que aqui se assume como o conceito de
totalidade historico social” (QUIJANO, 2009. p. 83)

O curriculo enquanto campo de estudo carrega as marcas da sociedade desenvolvidas ao
longo da historia, nesse sentido, portanto, carrega marcas e caracteristicas culturais, compostas,
por sua vez por significados, simbolismos e linguagens especificas. Um importante ponto é
analisarmos a questdo da constituigdo social em si. As marcas do desenvolvimento capitalista ao
longo da histéria delinearam as perspectivas sociais mundiais, nesse sentido, a divisdo entre
paises colonizadores e colonizados se apresenta como essencial para nossa ideia construcao
social e consequentemente também curricular. Dessa maneira percebemos o desenvolvimento do

sistema capitalista de producdo atuando em aspectos culturais e civilizacionais, portanto esse:

estende cada vez mais os seus tenticulos a dominios que dificilmente se concebem
como capitalistas, da familia a religido, da gestdo do tempo a capacidade de
concentragdo, da concepgdo de tempo livre as relagBes com o0s que nos estdo mais
proximos, da avaliacdo do método cientifico & avalia¢cdo moral dos comportamentos
que nos afetam. Lutar contra uma dominacdo cada vez mais polifacetada significa
perversamente lutar contra a indefinicdo entre quem domina e quem é dominado, e
muitas vezes, lutar contra nés proprios. Por outro lado, a resiliéncia do capitalismo
revelou-se na reiterada operacionalidade de uma de suas armas que parecia ter sido
historicamente neutralizada: o colonialismo. De fato, o fim do colonialismo politico,
enquanto forma de dominacéo, que envolve a negacdo da independéncia politica de
povos ou nagdes subjugados, ndo significou o fim das relagdes sociais extremamente
desiguais, que ele tinha gerado (tanto relacfes entre Estados como relagdes entre
classes e grupos sociais no interior do mesmo Estado). O colonialismo continuou
sob a forma de colonialidade do poder e do saber.” (SANTOS, 2009. p. 12)

A demarcacdo existente no cenario globalizado atual tem suas raizes confeccionadas
nas mais diferentes fases do processo capitalista de produgdo, e em uma perspectiva
epistemoldgica o peso desse desenvolvimento também recai sobre os aspectos culturais e
consequentemente sobre os conhecimentos mais variados produzidos socialmente. Os aspectos
fisicos do colonialismo (dominag&o territorial, dominac&o corporal) ndo sdo a esséncia da atual
fase do processo capitalista de producdo. A informagdo demarca a contemporaneidade, em
particular, a partir do recorte temporal da década de 1970. Sendo assim “no atual estagio da
globalizacdo economia e cultura tendem a coincidir” (JAMESON,2001. Apud MACEDO,2006).

Sistemas flexiveis de producéo caracterizados pela desconcentracdo industrial, redugédo
das jornadas de trabalho, desregulamentacdo das leis trabalhistas e da produgdo, dinamismo

produtivo, maior contato entre as diferentes economias em escala global, producdo baseada em
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um modelo “just in time”, sdo caracteristicas da combina¢ao entre neoliberalismo e toyotismo,
ou poés-fordismo como alguns autores gostam de abordar. Essa dindmica econdémica alicercada
no dominio cultural causa diversos problemas relacionados a desigualdade e a hierarquizacdo

das culturas. Dessa forma entendemos que:

“O colonialismo, para além de todas as dominagcbes por que é conhecido, foi
também uma dominacdo epistemoldgica, uma relacdo extremamente desigual de
saber-poder que conduziu a supressdo de muitas formas de saber proprias dos povos
e/ou nagdes colonizados.” (SANTOS, 2009. p. 13)

A injustica e desigualdade causadas pelo processo colonial se estende, portanto do
campo social para suas vertentes (o campo ideoldgico e epistemoldgico) servindo de base para a
continuidade de um modelo de civilizacdo baseado na hierarquizacdo de saberes, esses s&o
materializados através do curriculo, uma de suas formas de expressdo, campo que se torna palco

de conflitos baseados na diferenca dos saberes e de suas valoragoes.

Macedo (2006) em seu texto “Curriculo como espaco tempo de fronteira cultural”
exibe um pensamento visto sob outra Gtica em relacdo a cultura, propde, portanto que ndo haja
diferenciacbes fixas entre, politica, economia e cultura, mas que se entenda que a
refuncionalizacdo do &mbito cultural necessariamente em termos mercadolégicos rearticula sua
dimensao politica. Outra forma de ler que tenha a possibilidade de pensar sobre o espago-tempo
do campo politico como um grande encontro entre caracteristicas globais do sistema capitalista e

especificidades e particularidades locais, trazendo a tona um processo de hibridismo.

Curriculos sdo confeccionados diante de uma constituicdo cultural, dindmica, diversa,
multifacetada, mas nem sempre igualitaria. Sua producdo e sua vivéncia podem ser encarados
como processos que acontecem cotidianamente em prol da construcéo e fortalecimento de uma
cultura. Dentro desse processo existem relagdes de poder em pequenas e grandes escalas, sendo
importante salientar, portanto que em ambas as escalas existem negociagdes de diferencas. E em
ambas existe o protagonismo dos sujeitos da cultura e suas subjetividades e constituicdo
indenitaria, seus pertencimentos (MACEDO, 2006).

Por isso concordamos com Goodson (1997,p.14) quando este autor nos diz que, 0
conceito de curriculo necessita o reconhecimento de que sua mobilizagdo ndo acontece de forma
inocente, e além disso tende a legitimar certos grupos e tendéncias em detrimento de outros.

Seguindo esse raciocinio o curriculo deve ser visto como uma composic¢ao oriunda de um jogo
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de interesses, onde 0s mesmos sdo causadores da definicdo do trabalho académico e dos

processos que legitimam as diferentes correntes da ciéncia.

Dai decorre os possiveis conflitos e disputas existentes no campo curricular, e que se
apresentam de forma desigual em determinadas situacGes onde os contetdos que os compde
recebem um tratamento diferenciado, dentro de certa l6gica que interpreta alguns deles como
sendo mais importantes do que outros. No entanto esses mesmos contetdos sdo dotados de
aspectos culturais que os definem em termos historicos, simbolicos e até mesmo politicos, de
forma que ndo se distanciem e nem desconectem das realidades sociais nas quais foram criados.
De acordo com Goodson (1997, Apud GOMES 2013) as modificacbes que ocorrem em um
determinado padrdo disciplinar exigem certas mudancas nos espacos da sociedade tanto internos
quanto externos, sendo os primeiros relativos a ideologia cultural e o segundo, as estruturas
tangiveis (escolas e salas de aula), esses espacos sdo formados também por grupos e subgrupos

disciplinares que produzem o curriculo.

Dentro desse cenério é importante enxergar o curriculo como um complexo campo de
disputas e mudancas, que se relaciona e se constroi com aspectos internos e externos do
ambiente académico ou escolar. Ainda segundo Gomes (2013), por essa razdo o curriculo

oferece possibilidade de ser visto dentro de uma perspectiva onde:

A forca desse processo de mudanca esta relacionada aos desencontros acerca
de finalidades educacionais entre estruturas internas e externas as disciplinas.
Quando os grupos sociais que atuam internamente as disciplinas entram em
acordo com as demandas sociais e educacionais dos meios externos,
viabiliza-se a mudanca curricular. 1sso porque, em geral, segundo Goodson
(1997), séo as estruturas externas que vao criar padroes de valorizacdo do

gue ou ndo ser ensinado as geractes mais jovens. (GOMES, 2013 p.487)

Dessa maneira, e tomando o curriculo como um campo social e historicamente
construido, percebe-se que as caracteristicas que levam a estabilidade nos padrdes disciplinares
curriculares, e as que se coadunam com as modificagdes sofridas por esse campo se baseiam em
aspectos culturais bastante especificos, de forma que exista uma zona ténue e complexa entre

essas duas realidades.

Acreditamos dessa forma que as estratégias de construcdo do curriculo e

principalmente relacionado a formacao de professores também se insere em uma perspectiva em
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que exista uma hierarquizacdo de conteddos, sendo esses inerentes a propria dindmica de
estabilidade e mudanga, que em seu interior carrega a possibilidade de uma zona de
convergéncia, ou seja, ndo é simplesmente a exclusdo ou a manutencdo de determinados
conteudos que faz com que o curriculo seja mais bem aproveitado ou adaptado para determinada
realidade ou objetivo, mas sim a inter-relacdo entre a estabilidade e a mudanca. E justamente
esse limite que reflete os espacos de negociacdo e possivel aproveitamento de uma conexao dos
contetidos, de forma que haja a possibilidade de surgimento de um espaco de enunciacdo das
diferencas. Tomamos, portanto, as idéias de Bhabha (1998) como fluxo de raciocinio quando

este nos diz que:

Esses entre - lugares fornecem o terreno para a elaboracdo de estratégias de
subjetivacdo singular ou coletiva, que ddo inicio aos novos signos de
identidade e postos inovadores de colaboracdo e contestacdo, no ato de
definir a propria idéia de sociedade. (BHABHA, 1998 p. 20).

O espaco de negociacdo das diferencas € uma fronteira onde os diferentes aspectos
culturais se relacionam ndo de forma excludente, mas de forma interacional possibilitando a
troca entre os saberes, seria um local de enunciacdo das diferencas, que existe por que assim
como as culturas hegeménicas podem ser apresentadas, as proprias culturas que historicamente
foram vistas como subalternas também podem demostrar seu potencial e seu valor, que foram
silenciados por interesses hegemonicos. Nessa perspectiva de raciocinio concordamos com as

ideias de Silva (2007), quando o autor nos auxilia dizendo que:

Contra a dominacédo rigida das estruturas econémicas e sociais sugeridas
pelo nucleo “duro” das teorias criticas de reproducdo, Giroux sugere que
existem mediagdes e a¢bes no nivel da escola e do curriculo que podem
trabalhar com designos do poder e do controle. A vida social em geral e a
pedagogia e o curriculo em particular ndo sao feitos apenas de dominagéo e
controle. Deve haver um lugar para a oposicdo e a resisténcia, para a
rebelido e a subversdo[..]JAo menos nessa fase Giroux compreende o
curriculo fundamentalmente através dos conceitos de emancipacdo e
libertacdol[...] ele vé o processo de emancipacdo como um dos objetivos de
uma acdo social politizada. E através de um processo pedagégico que
permita as pessoas se tornarem conscientes do papel de controle e poder
exercidos pelas instituicGes e pelas estruturas sociais que elas podem se
tornar emancipadas ou libertadas de seu poder e controle[...] numa tendéncia

que iria ganhar mais impulso posteriormente, Giroux vé a pedagogia e 0
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curriculo através da nocdo de “politica cultural”. O curriculo envolve a
construcdo de significados e valores culturais. O curriculo ndo esta
simplesmente envolvido com a transmissdo de fatos e conhecimentos
objetivos. O curriculo é o local, onde ativamente, se produzem e se criam
significados sociais. Esses significados, entretanto, ndo sdo simplesmente
significados que se situam no nivel da consciéncia pessoal ou individual,
eles estdo estreitamente ligados a relacdes sociais de poder e desigualdade.
Trata-se de significados em disputa, de significados que sdo impostos, mas
também contestados. (SILVA, 2007. pp.53; 54; 55;56)

Em favor dessa possibilidade de valorizacdo de conhecimentos e aspectos culturais
vistos como subalternos Santos (2009,p.32) nos traz a ideia de “pensamento pos abissal”, que
incorre no combate as injusticas causadas pelo processo de colonialismo, mas também, e
principalmente no combate a colonialidade, sendo, portanto o aspecto cognitivo um fator
marcante nessa disputa entre saberes. Os marcos para 0 surgimento desse pensamento estariam
alicercados em dois pontos principais acontecidos durante o século XX, em particular, nos
ultimos 60 anos. O primeiro seriam os abalos sofridos pelas metropoles globais imperialista que
sofreram o combate de movimentos de independéncia em suas antigas col6nias. O segundo
ponto, inclusive relacionado ao primeiro se realizou a partir do momento em que existiu e se
fortaleceu o combate a excluséo radical e “a medida que povos que haviam sido sujeitos ao
paradigma da apropriacdo/violéncia se organizaram e reclamaram o direito a inclusdo no
paradigma da regulacdo/emancipacdo.” A esse contra movimento hegeménico o autor denomina

Cosmopolitismo Subalterno.

Dessa forma, zonas de fronteira, de contato cultural e cognitivo devem apresentar
possibilidades de reacdo ao dominio hegemonico. Dentro do cenério atual do processo capitalista
de producdo, e, portanto do quadro crescente do processo de globalizacdo, esses pontos de
resisténcias contra hegemonicas podem ser identificados atraveés de conceitua¢fes como o
patrimdnio comum da humanidade e o cosmopolitismo nas palavras de Santos (1997). O
primeiro se refere a temas globais que dizem respeito ao préprio planeta, temas que ganham
sentido quando identificados em sua totalidade, como por exemplo, a sustentabilidade da vida
humana na Terra, assuntos relacionados as questdes ambientais como a protecdo da camada de
0z0nio, a preservacao da Amazonia, da Antartida, da biodiversidade ou dos fundos dos oceanos.
“A exploragdo do espaco sideral, da lua e de outros planetas, uma vez que as interagdes fisicas e

simbolicas destes com a terra sdo tambem patriménio comum da humanidade.” O segundo se
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trata da conexdo existente entre as mdaltiplas culturas e, e, sobretudo a forma como séo

trabalhadas as diferencas dentro de uma perspectiva mais democréatica de convivéncia.

Os dois processos relatados tem ligacdo intima com o fenbmeno da globalizacéo e da
aceleragdo dos fluxos que a compde, sendo necessario perceber, portanto que:

A preocupacdo com o cosmopolitismo e com o patriménio comum da humanidade
conheceu grande desenvolvimento nas Ultimas décadas, mas também fez surgir
poderosas resisténcias. O patriménio comum da humanidade, em especial, tem
estado sob constante ataque por parte de paises hegemonicos, sobretudo dos Estados
Unidos. Os conflitos, as resisténcias, as lutas e as coligaces em torno do
cosmopolitismo e do patriménio comum da humanidade demonstram que aquilo a
que chamamos globalizacdo € na verdade um conjunto de arenas de lutas

transfronteiricas.

Neste contexto € til distinguir entre globalizacdo de-cima-para-baixo e
globalizacdo de-baixo-para-cima, ou entre globalizagdo hegemonica e globalizagéo
contra-hegemonica. O que eu denomino de localismo globalizado e globalismo
localizado sdo globalizagdes de-cima-para-baixo; cosmopolitismo e patrimoénio
comum da humanidade sdo globalizagbes de-baixo-para-cima. (SANTOS, 1997.
pp.15;16;17;18)

E oportuno relacionar o pensamento de Boaventura de Sousa Santos com o de Macedo
(2006) quando a autora nos traz um pensamento sobre a constru¢do do campo curricular como
um espaco tempo hibrido, de fronteiras, onde ocorre um processo de legitimacdo cultural através
do hibridismo. Nesse sentido, o quadro que se apresenta ¢ o de que “nenhuma dominagdo
cultural é tdo poderosa a ponto de minar os sistemas culturais locais. No entanto é também
verdade que nenhum sistema local fica imune ao colonialismo.” Essas relagdes inseridas no
contexto global podem ser vistas nas perspectivas das diferengas culturais no que Bhabha (1998)
denomina como “entre lugar” o espaco de apresentacéo das diferengas. O que segundo Macedo
(2006) tambeém se caracteriza como um espacgo-tempo de hibridismo liminar, possibilitando a
identificacdo com o outro no ponto em que 0 mesmo se apresenta como “inimitavel” no ponto
em que ndo ha proximidade na semelhanca. Nesse sentido as perspectivas que se apresentam sao

as de que:

“Se as tradi¢des globalizantes, em geral disciplinadoras (como lembra o pés
estruturalismo), sdo parte integrante do curriculo, a funcdo performatica da educacéo

e do curriculo estd em criar “lugares-tempo” hibridos de sentido. Nesses lugares —
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tempo, o ato de traducéo cultural impede que as culturas globais vejam a si mesmas
como completas, definitivas, e impdes as culturas subalternas como elemento que
redesenha o global.” (MACEDO, 2006. p 294)

E, portanto na construgio de um pensamento cultural globalizante, mas principalmente
plural que acreditamos. Nesse sentido abordagens como as da Lei 10.639/03 podem emergir e
tornar o campo curricular mais democratico e fundamentalmente mais rico em termos culturais e
dialdgicos. As diferencas, portanto ndo impedem o didlogo, pelo contrario, possibilitam novas
formas de contato, a partir do momento em que exista a percepgao delas mesmas como “pontes”

para o hibridismo.

Trabalhar a questdo étnico-racial no curriculo e principalmente na relagdo com a
formacdo de professores €, portanto permitir o combate ao sentido globalizante de cima para
baixo, e fortalecer ndo somente as praticas curriculares, mas também os significados, as
perspectivas historicamente trabalhadas como subalternas e sobretudo valorizar de forma

empoderada as identidades que compdem esse recorte cultural.
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1.2 - Relagdes raciais nas politicas curriculares: Uma possiblidade de

abordagem em meio a luta

“Ndo sou o movimento negro
Sou o preto em movimento
Todos os lamentos (Me fazem refletir)
Sobre a nossa historia
Marcada com glorias
Sentimento que eu levo no peito
E de vitoria !

(Preto em Movimento - Mv Bill)

Ainda tomando o campo curricular como uma construcdo histérico-social seria
oportuno abordarmos e iniciarmos uma discussdo sobre a forma como os contetdos relativos a
tematica étnico-racial podem ser trabalhados através da ferramenta curricular. Sem ddvida para
que esse caminho seja tracado o pensamento cultural materializado e transmitido através do
curriculo (e aqui com destaque para os contetudos de matrizes africanas e afro-brasileira) deve
ser trabalhado de uma forma critica, permitindo a nos entendermos como as configuracdes de
disputa e representacdo de poder que acontecem no campo curricular também se estendem as

questdes relativas a raca e a etnia.

z

E importante salientar que nesse trabalho temos um entendimento do termo raca
enguanto um constructo social e politico resultante de praticas colonialistas que segunda metade
do século XIX. Esse termo, portanto tem sua confecgdo atrelada a uma perspectiva de expanséo
territorial e consolidagdo imperial europeia, marcada, portanto pelo fortalecimento das politicas
exploratdrias desenvolvidas no continente europeu. Consequentemente um dominio que também
se estendeu ao campo cultural e epistemologico. Dessa forma entendemos que essa moderna
concepgdo do termo raga, tal como utilizada em meados do século XI1X, de acordo com Pereira
(2010), remeteria a uma associacao entre as diversidades de cultura e diversidade moral com as

caracteristicas bioldgicas, genotipicas e fenotipicas que permitiriam, por sua vez, uma
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hierarquizacdo dos grupos humanos mais diversos. Ainda nessa linha de raciocinio, e

consequentemente, a ideia de raca pode ser interpretada como:

uma construcdo do pensamento cientifico europeu e norte americano, que surge
apenas em meados do século XVII e se consolida a partir da segunda metade do
século XIX, justamente enquanto o periodo em que o imperialismo europeu se
fortalecia. (PEREIRA, 2010 p. 33)

Diante do desenvolvimento técnico causado pela 22 revolucdo industrial as poténcias
europeias expandiram-se territorialmente em busca de mercado consumidor para seus produtos
confeccionados em larga escala. A combinacdo do dominio de outros territérios com a
necessidade de ampliar o consumo para as mercadorias advindas das novas formas produtivas
teve como base o contexto racial. Baseado na interpretacdo de atraso epistemoldgico e

tecnoldgico de continentes como a Africa.

Trazer a perspectiva cultural que se baseou em aspectos historicos e também
geogréficos a tona nos ajuda a compreender como as politicas curriculares tiveram seu
desenvolvimento, e também nos ajuda a enxergar, na propria confeccdo do campo curricular,
como determinados aspectos culturais passam por um processo longo e arduo de negacdo, de
silenciamento e de negligéncia. Segundo Santomé (apud) Gomes (2012 p. 163) ao se analisar
atentamente a maioria dos conteldos desenvolvidos nas instituicbes de ensino (e aqui
entendemos também o ambito académico universitario) o que chama a atencdo é a massiva
abordagem de conteudos curriculares pautados nas culturas consideradas hegemonicas. Dessa
forma contetidos ligados a cultura de grupos sociais subalternizados ou ainda em situacdo de
exclusdo na vertente epistemoldgica continuam a ser silenciadas, ou entdo encaixadas em
determinados esteredtipos e modificadas para que passem por um processo de anulagcdo em suas

possibilidades de reacgéo.

A impossibilidade de expressdo criada sobre determinados discursos e principalmente
sobre os discursos de grupos historicamente, socialmente e espacialmente segregados existente
em um campo como curricular, amplia o quadro de desigualdade entre os aspectos culturais, por
sua vez, esses mesmos aspectos foram constituidos em meio a diferencas hierarquicas
econdmicas e sociais altamente segregacionistas e preconceituosas. O que procuramos salientar

nesse ponto do presente trabalho € que:
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Nesse contexto a discriminacdo racial se faz presente como fator de seletividade na
instituicdo escolar e o siléncio € um dos rituais pedagogicos por meio do qual ela se
expressa. Ndo se pode confundir esse siléncio com o desconhecimento sobre o
assunto ou sua invisibilidade. E preciso colocé-lo no contexto do racismo ambiguo
brasileiro e no mito da democracia racial e sua expressdo na realidade social e
escolar. O siléncio diz de algo que se sabe, mas nao quer falar ou ndo pode falar. No
que se refere a questdo racial, ha que se perguntar porque ndo se fala? Em que
paradigmas curriculares a escola brasileira se pauta a ponto de “ndo poder falar”

sobre a questdo racial? (GOMES, 2012 p . 105)

Essa anélise também deve ser ampliada para o cenario de formacdo de professores e
particularmente (nesse trabalho) para a formacdo do professor de geografia. Como sdo
trabalhados os contetidos curriculares relativos as culturas africanas e afro-brasileiras nos cursos
académicos? Que profissionais se pretende formar a partir das atuais perspectivas curriculares
implementadas? Como as questdes étnico-raciais se desenvolvem, a partir desse ponto, nas

politicas de organizacdo curricular universitaria?

Os profissionais que sdo formados sob uma perspectiva curricular baseada em aspectos
culturais hegemdnicos, muito possivelmente, enfrentardo dificuldades na abordagem pratica e
reflexiva sobre os contetidos relativos as matrizes africana e afro-brasileira, enfrentardo, portanto
uma determinada pressdo homogeneizadora relacionada a contetdos de origem ocidental e
majoritariamente europeia. Nesse sentido a propria problematizacdo de questdes relativas a uma
pluralidade cultural serd prejudicada e mais complexa (em termos de acdo) dentro de uma

atuacdo desse profissional na sala de aula.

Sendo dessa forma o curriculo um constructo social carregado de possibilidades de
construcdes identitarias, significados, e discurso desenvolvido em meio a relacdes de poder,
podemos questionar, de que forma a identidade negra se desenvolve nesse campo? Adqui,

fazemos de nossas palavras as palavras de (GOMES 2003) quando a autora diz que:

um caminho interessante para refletir sobre essa articulacdo seria ndo pensar a
identidade negra como a Unica possivel de ser construida pelos sujeitos que
pertencem a esse grupo étnico/racial. Entre as multiplas identidades sociais que 0s
negros e negras constroem, a identidade negra é uma delas [...] assim como em
outros processos identitarios, a identidade negra se constroi gradativamente, num
processo que envolve mdaltiplas variaveis, causas e efeitos, desde as primeiras
relacBes estabelecidas no grupo social mais intimo, em que 0s contatos pessoais se
estabelecem permeados de sensacdes e afetividade e no qual se elaboram os

primeiros ensaios de uma futura visdo de mundo. Geralmente tal processo se inicia
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na familia e vai criando ramificages e desdobramentos a partir de outras relagGes
que o sujeito estabelece. (GOMES, 2003 p. 171)

As possibilidades existentes para a utilizagdo do curriculo enquanto potencializador da
construcdo de uma identidade negra sdo diversas e culturalmente benéficas, principalmente no
combate ao silenciamento cultural imposto pelas culturas consideradas hegemonicas dentro do
cenario curricular. Dessa forma o reconhecimento, a valorizacao e a disseminacdo de conteldos
baseados nas culturas africana e afro-brasileira fortalece a constituicao identitarias desses grupos
étnico-raciais e permite a visibilidade de sua construcdo social e historica altamente plural.

Assim, seria importante:

lembrar que a identidade construida pelo negro se da ndo s6 na oposic¢do ao branco,
mas também, pela negociagéo, pelo conflito e pelo didlogo com este. As diferencas
implicam, processos de aproximacdo e distanciamento. Nesse jogo complexo,
vamos aprendendo, aos poucos, que as diferencas sdo imprescindiveis na produgéo
de nossas identidades. (GOMES, 2003 p. 172)

Seguindo a linha de raciocinio de Gomes (2012) concordamos que na busca por
possibilidades de reflexdo e agcdo dentro da perspectiva curricular os hibridismos, os contatos
entre aspectos culturais diversos e multiplos sdo ferramentas que possivelmente permitem uma
maior conexdo entre os contetdos, possibilitando dessa forma, a ampliacdo das trocas culturais e
enriquecendo a tematica multicultural e intercultural. Nesse contexto a construcdo de identidades
no ambito curricular nacional, e principalmente no quesito referente a questao étnico-racial deve
ocorrer de forma que permita um aprofundamento do momento especifico no qual essas
discussbes se desenvolvem em nosso quadro educacional, onde haja uma leitura que leve em
conta as condicGes precarias materiais e de existéncia dos grupos subalternizados, permitindo a
conexdo desse aspecto com as vertentes identitarias e politicas. E nesse cenario que se apresenta
como necessaria a implementagdo e a introducdo dos contetdos relativos as matrizes africanas e
afro-brasileiras nos curriculos da educacdo basica e também nos curriculos académicos,
principalmente os associados a formacéo de professores. A partir dessa mudanca de perspectiva
cria-se uma exigéncia de adocdo de praticas que permitam a descolonizagdo curricular nos
diferentes graus educacionais, mudancas relacionadas as representacfes e as préaticas, que
trabalhem através do questionamento dos “lugares de poder”, das relagBes de privilégios

existente em nossa politica de educacgéo nas escolas e a propria academia.
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A interacdo entre as matrizes culturais entendidas como diferentes e tratadas
historicamente de forma hierarquizada se enriquece nas “zonas de contato” existentes entre esses
aspectos culturais. O que se possibilita, portanto € uma atuacdo de multiplas vertentes culturais
em conexao, realizando trocas, que em nossa concepcdo devem ser analisadas a luz do
multiculturalismo critico e pds colonial, permitindo além dos questionamentos acerca dos
possiveis preconceitos existentes na politica curricular também um questionamento sobre as
relacfes de poder existentes na confeccdo do curriculo. Ampliando essa anélise e concordando
com a ideia de (CANEN, 2012) podemos interpretar que essa questdo se estende também atraveés
da vertente pos colonial, onde a linguagem e os discursos utilizados na constru¢cdo do campo
curricular também podem vir a ser compreendido como ferramentas interpretativas para além

das relacOes de poder. Dessa forma:

faz-se necesséario garantir a formacdo de professores imbuidos da visdo de
pluralidade cultural e fenotipica e das tensdes a ela relacionada. Para isso é preciso
romper com os curriculos monoculturais construidos sobre uma visdo de
universalidade que nada mais é do que uma construcao simbdlica a partir de valores

culturais e raciais dominantes. (ASSIS, 2006 p .18)

Nessa perspectiva entendemos o curriculo como uma ferramenta de luta que possibilita
a o reconhecimento das desigualdades historicas que marcaram o contexto étnico-racial em
nosso pais, sendo também um fator possibilitador de um processo de valorizacdo das matrizes
culturais africanas e afro-brasileiras, permitindo a disseminacdo dessas vertentes culturais
através dos mais diferentes niveis de ensino, inclusive na formacdo inicial e continuada de

professores. O curriculo se fortalece nesse sentido como uma ferramenta emancipatoria.

Teorias pds-colonialistas do curriculo nos remetem a uma excelente possibilidade de
abordagem nessa perspectiva, essas tem como objetivo a analise das relacbes de poder
complexas que existem entre as diferentes nacionalidades, que por sua vez foram construidas
sobre diversidades econdmicas, politicas e sociais existentes e que foram majoritariamente

modificadas pela expansao colonial europeia.

Perceber o curriculo como um campo que se desenvolve através de relagcdes de poder,
mas também como possibilidade de contato entre as variedades culturais também nos auxilia em

nossa andlise, dessa forma :

numa concep¢do mais restrita a teoria pos-colonial deveria estar focalizada
precisamente nas manifestaces literarias e artisticas dos préprios povos subjugados,

vista como expressdo de sua experiéncia da opressao colonial e pds-colonial. Nesse
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sentido, a teoria pés-colonial é um importante elemento de questionamento e na
critica dos curriculos centrados no chamado “canon ocidental” das “grandes” obras
literdrias e artisticas. A teoria pos-colonial, juntamente com o feminismo e as
teorizacOes criticas baseadas em outros movimentos sociais, como 0 movimento
negro reinvidica a inclusdo das formas culturais e sociais marginalizadas pela
identidade europeia dominante. (SILVA, 2007. p.126)

Assim, existe a ampliacdo da possibilidade de se abordar criticamente as relagcdes de
poder e as constru¢des no campo do conhecimento que alcaram o sujeito imperial europeu em
uma posicéo, que ainda nos dias atuais, pode ser considerada como um privilégio, essa base se
desenvolve através da ideia de que:

O curriculo envolve a construcdo de significados e valores culturais.
O curriculo ndo esta simplesmente envolvido com a transmissao de
fatos e conhecimentos “objetivos”. O curriculo ¢ um local onde,
ativamente, se produzem e se criam significados sociais, esses
significados, entretanto, ndo sdo simplesmente significados que se
situam no nivel da consciéncia pessoal ou individual. Eles estdo
estreitamente ligados a relacfes de poder e desigualdade. Trata-se de
significadosem disputa, de significados que sdo impostos, mas
também contestados. (SILVA. 2007, pp.55;56)

Tomando o curriculo como um campo construido sécio-historicamente permeado e
constituido por identidades, podemos perceber que as interpretacdes do que é diferente, oposto,
ou ainda ndo semelhante em termos culturais dentro de sua natureza perpassa necessariamente
por um jogo de interpretacdo que surge nas fronteiras existentes entre 0s aspectos culturais que
compde esse curriculo, essa por sua vez se desenvolve através da representacdo entre os sujeitos
dessa maneira, de acordo com SILVA (2007) existe no interior da concepg¢do pos-colonial
curricular uma materializagdo da representacdo que mantém seu foco no discurso , na linguagem
e no significante (um texto literdrio, uma peca, uma fotografia etc.), sendo, portanto a
representacdo considerada um alicerce central na producéo e constituicdo da identidade cultural
e também social, sendo assim, fundamentalmente a forma em que constéi-se a identidade do
“outro” e simultaneamente a nossa propria, segundo o autor essa representacao esta no centro da

relagdo saber-poder.
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Concordamos com Gomes (2012) quando a autora interpretando as palavras de Santos
(2006) nos explica que, na perspectiva desse ultimo, no cerne de uma experiéncia educacional e
pedagogica existem relaces de conflito, sendo esse fator necessario para trazer instabilidade e
mostrar o lado vulneravel de modelos epistemoldgicos ditos dominantes, permitindo dessa forma
um olhar sobre o passado por meio do sofrimento humano, que por meio desses mesmos
dominadores epistemoldgicos foi causado. Dessa maneira, visando atingir os estudantes atraves
de imagens desestabilizadoras, assim como os professores, esse processo de abordagem pode
despertar 0 espanto e o sentimento de indignacdo, além de uma posicdo de inconformidade,
fatores esses necessarios para analisar criticamente a relacdo epistemologica entre modelos
dominantes e dominados e permitir ir além desse ponto ao desenvolver um novo tipo de
relacionamento entre saberes, consequentemente entre grupos sociais e pessoas. Desse ponto em
diante haveria a possibilidade de se criar um relacionamento baseado em uma maior igualdade e
justica, trazendo uma nova perspectiva para interpretacdo do mundo, baseada em uma relacao

emancipatéria e multicultural:

portanto, a descolonizacdo do curriculo implica conflito, confronto, negociacGes e
produz algo novo. Ela se insere em outros processos de descolonizagcdo maiores e
mais profundos, ou seja do poder e do saber. Estamos diante de confrontos entre
distintas experiéncias historicas, econdmicas e visdes de mundo. Nesse processo a
superacdo da perspectiva eurocéntrica de conhecimento e do mundo torna-se um
desafio para a escola, os educadores e as educadoras, o curriculo e a formacéao
docente. (GOMES, 2012 p . 107)
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1.3 - Breve Levantamento Historico-Geogréafico: “Movimento Negro” e

Diaspora no Brasil

Abordar a questdo étnico-racial no Brasil significa trazer a tona a importancia de
movimentos sociais que se dedicaram a luta contra o racismo e suas formas de
institucionalizacdo em meio a sociedade do nosso pais. O reconhecimento dos movimentos
sociais é fundamental para a compreensdo do desenvolvimento historico do pais, como também

para a prépria dinamica de distribuicdo espacial da populacgéo.

Gostariamos de trabalhar nesse ponto com a importancia do movimento negro no Brasil
durante o século XX, pois esse periodo se mostrou extremamente importante na consolidacao de
perspectivas sociais no combate ao racismo em nossa sociedade. E importante salientarmos aqui
dois pontos de iniciacdo em nossa discussdo para esse topico. Em um primeiro lugar, que,

entendemos aqui movimentos sociais como aqueles nos quais se:

diz respeito aos processos ndo institucionalizados e aos grupos que 0s
desencadeiam, as lutas politicas, as organizacBes e discursos dos lideres e
seguidores que se formam com a finalidade de mudar, de modo frequentemente
radical, a distribuicdo vigente das recompensas e sanc¢des sociais, as formas de
interacdo individual e os grandes ideais culturais. (ALEXANDER, 1998. Apud
PEREIRA, 2010 p. 81)

E em um segundo lugar que temos a consciéncia de que a utilizacdo do termo
“movimento negro” exposta no titulo desse tdpico, ndo é a trabalhada pelos representantes e
militantes desse movimento social, mas sim, € uma forma de salientarmos tanto os aspectos
politicos do préprio movimento , ou seja, do “movimento negro” quanto as migragdes
(diasporas) envolvidas (salientando aqui o carater geografico) no deslocamento espacial de
populagdes negras ou afrodescendentes no espago. Por isso a utilizagdo do termo no plural,
buscando abarcar a dimensdo historica e também a dimensdo geogréfica desse processo. Dito
isso, podemos nos auxiliar nas ideias de Pereira (2010) quando o autor nos explica que a
utilizagao de “movimentos negros” , ja ndo seria de uso incorreto por levar em consideracao as
maltiplas estratégias, acdes e formas de atuacdo desse movimento social. Em sua explanacdo o
autor deixa claro também, que a utilizacdo desse termo credenciaria, em termos referenciais, na
utilizacdo de identificagcbes como, “movimentos de mulheres”, tratando sempre do viés plural do
termo. Segundo as palavras de Lelia Gonzalez encontradas em (PEREIRA 2010) a utilizacéo do

termo “movimento negro” entre seus os membros e militantes ¢ utilizada no singular, pois:
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estd apontando para aquilo que os diferencia de todos os outros movimentos, ou
seja, sua especificidade é o significante negro, existem diferengas mais ou menos
fundas quanto ao modo de articulagdo dessa especificidade. (GONZALEZ, 1982.
Apud PEREIRA,2010)

Partindo dessa explanacdo e acreditando em sua eficiéncia, acreditamos ser importante
a percepcdo de que a abordagem das questdes relativas ao referido movimento social de causa
antirracista no Brasil surgiu em um periodo que herdou caracteristicas sociais, politicas e
culturais dos séculos anteriores, a saber, o periodo colonial Brasileiro. O dominio territorial
materializado através da dominacdo e submissdo politica & metropole europeia deixou marcas na
sociedade brasileira atual que ndo podem ser ignoradas para o entendimento do surgimento de
movimentos sociais que tem como objetivo o combate ao racismo, a valorizacdo dos
constituintes culturais africanos e afro-brasileiros, e a disseminacdo dos mesmos. A
caracterizagdo do Brasil colénia a partir do século XVI permitiu, portanto (principalmente
através do processo de escravizacdo do povo negro africano e posteriormente afro-brasileiro) a
institucionalizacdo do racismo em nosso pais, se fortalecendo em leis que permitiam o
tratamento da mao de obra escrava como propriedade de determinados individuos e grupos
sociais. Essa relacdo de dominio étnico-racial, baseada em uma ideologia de superioridade
branca (em termos cognitivos e técnicos) tem suas bases fortalecidas no periodo datado a partir
do século XVIII e segunda metade do século X1X no ambito mundial.

Seguindo essa linha de pensamento percebemos que a estrutura colonial desenvolvida
nos periodos anteriores ao seéculo XX no Brasil, foram extremamente importantes para o
entendimento do fortalecimento dos “movimentos negros” no pais. Geograficamente falando
desde as migracdes forcadas de escravos as ocupacdes das favelas e das periferias das grandes
cidades de nosso pais vemos a marca do racismo construido ao longo de todos esses séculos, ou
seja, 0 espago geografico oriundo da interagdo homem e natureza traz as marcas de longos
periodos constituidos pelo racismo, seja ele exposto de forma mais direta ou menos direta. Saber
ler e agir o/no espaco é uma consequéncia da utilizacdo da geografia de uma forma critica dessa
maneira e em relacdo as questdes raciais e espaciais desenvolvidas ao longo da historia no Brasil

percebemos que:

As nocBes que aprendemos/ensinamos sobre a Geografia servem para saber
interpretar este mundo, conhecer a sua posi¢cdo no mundo e agir neste mundo. Isto
implica conceber o espago geografico como sendo estrutura e, a partir disso, estudar
sua organizacdo, seus elementos, seus objetos, etc. , e também como experiéncia: as

posicdes que os individuos e grupos sociais ocupam, bem como as relacées que eles
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vivenciam, condicionam trajetérias sociais que sdo, também, trajetdrias espaciais, 0
que nos permite apontar as inscrigbes socioespaciais de individuos e grupos como
sendo experiéncias espaciais das relacfes sociais, econdmicas e de poder. N&o
estamos aqui advogando uma sofisticacdo de um determinismo socioespacial, fruto
do cruzamento de matrizes economicistas, sociolégicas e fenomenolégicas —
segundo o qual “o lugar social de onde se fala” definiria, a priori, o proprio teor da
fala-, mas apontando o carater estratégico do saber geografico para a formacédo de
cidadaos criticos de sua insercdo na sociedade. O tratamento das relagdes raciais
pela geografia passa por tal compreensdo de espago e de geografia. (SANTOS,
2007. p. 29)

Abaixo esta representado um mapa que apresenta os principais fluxos migratorios de
escravos entre os anos de 1500 e 1870, periodo que abarca, o inicio das grandes navegacdes
(elevada quantidade migracional na direcdo Europa — Col6nias) e o periodo que compreende o
século XVIII e segunda metade do século XIX (caracterizado pelo fortalecimento de ideologias
racistas inclusive com bases biol6gicas de explicagéo).

Esse recorte do espaco/tempo explicitado acima nos traz a necessidade de perceber
como o aspecto cultural sofre impactos, diante das migracGes forcadas e intervengdes espaciais

segregacionistas, esse processo se torna um abalo na medida em que:

[...] as diferentes etnias africanas foram agrupadas racialmente como negras,
essencialmente homogeneizadas e emparedadas pela cor da pele, ainda hoje, os
imigrantes dos paises africanos, sdo comumente denominados africanos e ndo por
suas nacionalidades politicas ou étnicas. Esse fato também se da com etnias
indigenas nativas do Brasil que sdo comumente tratadas como grupo de origem
racial homogéneo e ndo como grupo ethicamente diverso. (MALACHIAS, 2006. p.
6)
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Trafico de Escravos Africanos (1500-1870)
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Fonte: https://br.pinterest.com <acesso em 15/11/2017>.

Ainda segundo Malachias (ibid) em uma leitura sobre as ideias de Milton Santos o conceito de
rugosidades poderia ser apreendido em tal situacdo envolvendo o ambito da Geografia enquanto

possibilidade de leitura da hierarquizagdes e segregacdes raciais na medida em que:

Milton santos usa o conceito de rugosidades em duas perspectivas, uma fisico-
territorial, expressando uma condi¢do material ou forma geografica remanescente. A
outra, socio territorial, ou sécio geografica, condicdo social presente, heranca do
passado, que se manifesta objetiva e subjetivamente no espaco geografico [...] raca,
classificacdo pela cor e racismo sdo parte de um sistema de ideias acumuladas no
espago que adquirem expressao material em movimento solidario e contraditorio do
passado ao futuro perpetuando desigualdades sociais e materiais. (MALACHIAS,
2006. p. 36)

E visando o combate a esse (e outros tipos) de preconceito que 0 movimento negro no Brasil se

fortalece, sobretudo durante o século XX. Buscando identificar, valorizar, e disseminar uma visdo
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fortalecida da cultura africana e afro-brasileira no combate a institucionalizagdo e socializacdo do
racismo. Nessa perspectiva podemos perceber que as diferentes conjunturas historicas e sociais
configuradas no pais ao longo do século XX foram dinamizadoras do delineamento do movimento negro

brasileiro sendo:

Exatamente nesse contexto, de luta contra o racismo e pela melhoria das condi¢des
de vida da populacdo negra, ou de luta por mudanga na distribuigdo vigente das
recompensas e sansdes sociais e nas “formas de interag@o individual e nos grandes
ideais culturais” que se constituiu 0 movimento social negro brasileiro ao longo do
século XX. Em cada momento da historia do Brasil no século XX, de acordo com
diferentes conjunturas socio-histéricas e com as possibilidades de atuacdo
construidas, 0 movimento social negro organizado possuia caracteristicas distintas
[...] (PEREIRA, 2010. p. 81)

Apoiando-se no pensamento de Joel Rufino dos Santos, Pereira (2010) nos traz
informacdes sobre a constituicéo e criagdo da Frente Negra Brasileira, importante movimento do
século XX que se colocou em combate contra o racismo, sendo visto como uma resposta as
condicdes raciais desiguais da época, essas, alinhadas a pensamentos racistas e preconceituosos
dos séculos precedentes que por sua vez alavancaram o fortalecimento do pensamento em torno
da chamada “democracia racial”. Ainda segundo Pereira (2010) o cenario cultural sobre a
interpretacdo das relagdes raciais se encontrava na época inicial do século XX imerso em obras
literarias como o livro “Casa Grande e Senzala” de Gilberto Freire, que perpetuava as ideias
contidas no “mito da democracia racial” e dessa forma faz com que esse “mito” se apresente até
os dias atuais como uma estrutura fortemente constituida em nossa identidade como nacéo, dessa

maneira concordamos com a ideia de que:

Segundo Joel Rufino dos Santos o mito da democracia racial seria composto de trés
pecas fundamentais: 1) Nossas relacdes de raca sdo harmoniosas; 2) A miscigenacao
é 0 nosso aporte especifico a civilizagdo planetaria; 3) O atraso social dos negros,
responséavel por fricgdes topicas, se deve exclusivamente ao seu passado escravista.
(SANTOS, 1985 Apud PEREIRA , 2010 p. 83)

Nesse sentido, utilizando-nos de um olhar geografico mais detalhado sobre o recorte
temporal apresentado anteriormente e o contexto social, cultural e econdmico no qual se
desenvolveram praticas que deram base as relacdes raciais atuais, perceberemos que dentro da
politica governamental desde o final do século XIX existia um pensamento que objetivava o
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branqueamento da populacdo brasileira baseado na substituicdo da méo de obra escrava pela
imigrante. O que queremos salientar neste ponto é que o recorte de surgimento da Frente Negra
Brasileira se deu simultaneamente ao aumento da potencialidade industrial brasileira, que
anteriormente era calcada em uma base majoritariamente agricola e que dependia da médo de
obra dos negros escravizados. Sendo assim, as bases de uma politica racista foram
implementadas a partir do momento em que os negros foram excluidos do sistema produtivo
considerado como modernizador do pais, vistos portanto como incapazes de realizar as tarefas
estipuladas em industrias, vistos, portanto, como atrasados cultural ou intelectualmente. Esse
fato se comunica com as imprecisdes iniciais de ideologia da Frente Negra Brasileira, que
apontou primeiramente para a luta do negro contra o branco e depois do negro contra 0 proprio

negro visto como contrario as ideias antirracistas. Diante desse cenario, um momento posterior:

Os dirigentes do movimento, considerando a ignorancia e o sentimento de
inferioridade como geradores de antagonismo entre 0S negros, passaram a
empenhar-se em enaltecer a raca, em promover a educacdo e desenvolver a
instrucdo. Com a elevacdo do nivel intelectual e moral, os lideres teriam almejado
desenvolver lagos de solidariedade e impor-se ao branco, para cuja finalidade se
constituiu em entidade politica. (DOMINGUES,2005 Apud PEREIRA 2010, p. 84).

Ainda segundo esse raciocinio de colocacdo do negro na estrutura socioeconémica
brasileira podemos entender segundo as ideias de Antdnio Sérgio Guimardes expostas em
Pereira (2010), portanto, que a Frente Negra Brasileira se estabeleceu como uma reacéo a essa
estrutura, € uma resposta de combate a veloz integracdo nacional dos imigrantes italianos,
espanhois, sirios-libaneses e alemdes, 0 que reservava a populacdo negra as camadas mais
subalternas da sociedade. Por isso a Frente Negra Brasileira teve um papel de incentivar, educar

e integrar o negro brasileiro socialmente. Dessa maneira:

A Frente Negra Brasileira tinha o objetivo de desenvolver na populacdo negra a
tendéncias que a organizassem como uma “minoria racial integrada na ordem

vigente". (PEREIRA, 2010,p.85)

Esse sentimento e essa acdo de luta para a inser¢do do negro no desenvolvimento
socioeconémico no Brasil, fomentado pelas raizes da Frente Negra Brasileira a partir de 1930, se
estendeu e ampliou seu destaque na contemporaneidade a partir da década de 1970 com a criagdo
do MNU (Movimento Negro Unificado), movimento esse que de acordo com Pereira (2010)

apresenta diferencas em relacdo aos momentos anteriores das lutas antirracistas no Brasil, pois
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ndo se posiciona em relacdo ao chamado “mito da democracia racial” e a construcdo de
identidades politico-culturais da mesma forma. Dessa maneira ndo apenas a insercao
democrética dos negros na sociedade seria a pauta da discusséo (assim como era a luta da Frente
Negra diante de uma sociedade de classes), mas sim, a transformacdo social (em um ambito
revolucionario), para que esta mesma sociedade se modificasse profundamente e em termos
estruturais em relacéo ao preconceito racial. Sendo assim a dendncia sobre o mito da democracia
racial seria essencial no projeto de construcdo de uma nova sociedade. Nesse sentido a denuncia
ao mito da democracia racial aparecia como protagonista da luta contra o racismo a partir desse
momento com énfase ainda maior do que em momentos histéricos anteriores. Ainda nessa

perspectiva:

E importante ressaltar que o surgimento do MNU em 1978 é considerado tanto pelos
préprios militantes quanto por muitos pesquisadores, como o principal marco na
formacdo do movimento negro contempordneo no Brasil na década de 1970.
Reconhecendo a criagdo do MNU como marco fundamental na transformacéo do
movimento negro brasileiro em meio a um contexto histérico-social de lutas contra a
ditadura militar, entdo vigente no pais e comparando-o com organizacfes anteriores
como a FNB e o TEN (Teatro Experimental Negro) Sérgio costa afirma que o MNU
se constituiu como um movimento popular e democratico. (COSTA,2006 apud
PEREIRA .2010, p. 98)

Em uma das entrevistas realizadas nessa pesquisa, tivemos a oportunidade de ouvir um
relato de um dos professores entrevistados (aqui identificado como professor 1)* sobre o

Movimento Negro Unificado e esse nos diz que:

tem uma geragdo de filhos de militantes que nos anos 1980 que 0 MNU (movimento
negro unificado) estimulava para que fossem para a universidade e essa geragéo de
filhos de militantes, e outros que ndo eram filhos de militantes, mas que tinham a
universidade como elemento importante, uma estratégia importante, essa geragdo
pegou essa transicao do sistema de pds-graduagdo de um sistema mais elitizado, que
eu ainda peguei, para um sistema mais aligeirado, com um ndmero maior de
estudantes de pds-graduacgdo e aproveitou algumas brechas. Esse momento que essa
minha geragdo est4 fazendo, terminando o mestrado entrando no doutorado, foi
exatamente 0 momento em que nés formamos o departamento de Geografia da FFP.

(informagéo verbal)®

4 Para manter o sigilo quanto a identificacdo dos entrevistados manteremos a identificacdo correspondendo a uma
numeracao especifica. As entrevistas foram realizadas em: 05/05/2017, 11/10/2017, 27/10/2017. Realizadas na
Faculdade de Formacao de Professores.UERJ- Sdo Gongalo.
5> Informacdo concedida pelo professor 1 da Faculdade de Formac3o de Professores da UERJ (FFP).
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Diante da situacdo exposta em relacdo a constituicdo da luta antirracista no contexto
espaco temporal brasileiro percebemos a importancia de se trabalhar as ideias relativas aos
aspectos culturais resgatados, valorizados e transmitidos ao longo dos tempos de luta dos
movimentos sociais da luta racial. Por isso passaremos ao proximo tépico abrindo uma discussao

sobre a importéncia do legado cultural na luta antirracista.
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1.4 — A visao “Inter/Multi”: Perspectivas Culturais em Rede

O titulo desse recorte em nosso trabalho procura introduzir uma ideia ao redor e
juntamente ao/com o processo de desenvolvimento cultural para que possamos abordar aspectos
referentes ao multiculturalismo um dos protagonistas do processo de globalizagdo atual. Nossa
ideia é justamente discutir o porqué de elementos ligados a cultura afro-brasileira e africana
tendem a serem ignorados enquanto elementos importantes de uma cultura rica em um pais

pluriétnico-racial.

N&o pretendemos aqui nos ater simplesmente a discussdo do que se entende como
cultura, temos nocdo de que se trata de uma discussdao ampla e complexa inclusive do campo
antropoldgico e que de certa forma impossibilitaria, por sua complexidade o desenvolvimento do
presente trabalho, mas acreditamos que certos pontos histéricos do desenvolvimento do que hoje
em dia se entende ser uma cultura podem nos ajudar a entender a abordagem étnico-racial

pretendida nesse trabalho.

Para continuar nossa linha de raciocinio precisamos buscar compreender que a cultura
¢ um conjunto de determinados simbolos e significados socioespacialmente historicamente
construidos. E principalmente multipla. Ou seja, em diferentes tempos histéricos e em diferentes
espacos a humanidade desenvolveu multiplas formas de se produzir e se propagar cultura, o que
acompanhamos ao longo do passar do tempo foi a constante e crescente confluéncia de
diferentes padrbes culturais, alavancados inclusive pelo fortalecimento do processo de

globalizacdo. Procuraremos uma énfase mais geogréafica ao longo desse topico.

Alguns autores consideram que a capacidade do cérebro humano em gerar simbolos traz

a importancia da constitui¢do cultural a tona j& que:

Foi o simbolo que transformou nossos ancestrais antropoides em homens e fé-los
humanos. Todas as civilizagGes se espalharam e se perpetuaram somente pelo uso de
simbolos(...) Toda cultura depende de simbolos. E o exercicio da faculdade de
simbolizacdo que cria a cultura e 0 uso de simbolos que torna possivel a sua
perpetuacdo. Sem o simbolo ndo haverd cultura 0 homem seria apenas animal, ndo
um ser humano (...)O comportamento humano é o comportamento simbolico
(WHITE,195 apud LARAIA. 2001, p.56)

Sendo assim essa significacdo, interpretacdo e disseminacdo de variados simbolos

atribuidos a uma determinada cultura exige um sistema de interpretacdo elaborado para que ndo
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se cometa 0 engano de hierarquizar ou classificar uma determinada cultura como sendo inferior,
ja que por estar disposta através de uma relagdo de constituicdo simbolica ela tem suas
subjetividades e seu proprio sistema significativo que é constituido ao longo da historia e sua
convivéncia espacial sendo acumulativo ao longo do tempo, segundo as ideias de Lévi-Strauss.

Nesse cenario concordamos com o raciocinio de que:

Todos os homens sdo geneticamente aptos para receber um programa, e este
programa é o que chamamos de cultura [...] um dos mais significativos fatos sobre
nés pode ser finalmente a constatagdo que todos nascemos com um equipamento
para viver mil vidas, mas terminamos no fim tendo vivido uma s6!” (GEERTZ.1966

apud LARAIA. 2001,p.63)

O contato proporcionado pelas diferentes matrizes culturais existentes no Brasil
proporciona a construgdo de um mosaico cultural, ou seja, uma constituicdo de contatos entre
diferentes aspectos culturais que partilham um mesmo territorio nacional. Obviamente levamos
em consideracdo para essa afirmacdo os diferentes padrdes relacionais entre essas culturas, pois
relacGes de poder e hierarquizacdes fizeram e fazem parte da constituicdo cultural de nosso pais

e do sistema cultural de uma forma em geral.

Tomando como base, a partir desse momento, as possibilidades de abordagem dos
aspectos culturais brasileiros (com énfase nas tematicas africanas e afro-brasileiras) propomos
uma breve abordagem de se trabalhar uma perspectiva intercultural no cenario exposto em

NOosso pais.

Quando nos referimos a culturas em rede, procuramos salientar o carater conectivo
entre os aspectos culturais constituintes do quadro social brasileiro (no caso dessa pesquisa
coordenando a tematica afro-brasileira e africana) e também mundial. Nessa perspectiva e
trazendo uma interpretacdo geografica para nossa explanacdo e tendo o entendimento da
crescente interacdo cultural no mundo atual buscamos interpretar 0 movimento de conex&o

global da cultura e do multiculturalismo enquanto constituinte de um fenbmeno em rede.

A discussdo no campo geogréafico sobre redes ndo é uma novidade, o conceito tem sido
amplamente trabalhado ao longo da histéria como nos ajuda a entender Souza (2013), quando
nos aponta a recorrente discussao que a qual esse conceito esteve exposto ao longo das decadas
de 1980 e 1990 e tambeém ao recortar 0 espaco-tempo do final do século XIX e inicio do século

XX como inicio das discussdes sobre essa tematica.
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O que pretendemos no entanto ndo € aqui discutir os desenvolvimentos historicos do
conceito de redes, mas apresentar esse conceito de forma que possamos entendé-lo dentro de um
contexto de crescente globalizacdo, possibilitando assim o contato de diferentes padrdes
culturais mundiais. Logicamente que essa capacidade de comportamento socioespacial em rede
ndo poderia deixar de ser vista longe dos avancos técnicos, 0S quais, se apresentam
principalmente como resultado das revoluges industriais e cientificas informacionais realizadas

ao longo da historia humana dessa maneira acreditamos que:

As qualidades de instantaneidade e simultaneidade das redes de informacdo
emergiram mediante a producdo de novas complexidades no processo histérico da

“integracdo produtiva” as modernas tecnologias de comunicacdo e informacao.

(DIAS.1995 apud SOUZA.2013,p.165

Obviamente a emergéncia de uma eficacia em termos técnicos alavanca a capacidade de
comunicacdo entre os diferentes pontos do globo e aceleram de certa forma a interacéo entre as
localidades. Citando Manuel Castells, Souza (2013) nos lembra da importante contribui¢do do
autor sobre o conceito difundido em um dos titulos em seu trabalho na década de 1990 intitulado
“network society” ou “sociedade em rede”, claramente uma alusdo as conexdes globais pelas
quais passa a sociedade e seus aspectos culturais também gracas a uma maior interacdo

possibilitada pelo desenvolvimento em rede.

O conceito de rede pode ser entendido de forma simples e eficaz nas palavras de Souza
(2013) ao nos exemplificar que “ uma rede de pesca € um conjunto integrado e estruturado de
fios, que formam uma trama ou malha; no encontro entre dois fios, eles se entrelagam formando
um no, o que da estabilidade a rede. Em termos geograficos Corréa (1997) nos ajuda a

13

compreender o conceito em voga como um conjunto de localizagdes geograficas

interconectadas entre si por um certo numero de ligacdes”.

Na realidade diversos tipos de ligacGes podem acontecer nesse sistema integrado em
rede, pois se diferentes pontos espaciais sdo conectados entre si, e em sua confluéncia se
encontram pontos de contatos como os “nds” existe uma elevada possibilidade de que a
materialidade e a imaterialidade cultural sejam consequéncia ou resultado desse processo.
Diferentes povos, diferentes culturas, diferentes possibilidades de contato. Apesar dessa
possibilidade nem todas as redes sdo visiveis ou materiais nos ajuda a ideia de Souza (2013) de
que “ as redes submersas ndo sdo diretamente visiveis (como é uma rede rodoviaria ou

ferroviaria), mas diferentemente de redes que gozam de ampla visibilidade ou mesmo
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reconhecimento oficial elas nem sequer sdo, em geral, percebidas pelo grande pablico ou pela

midia.”

O contexto ao qual queremos chamar atencdo é o de que o cenario de desenvolvimento
tecnoldgico que possibilita a disseminacdo e o contato de diferentes padrdes culturais influencia
cada vez mais o choque entre culturas e as hierarquizacGes de disputas de poder que dai decorre,

sendo assim ocorre que:

Habitualmente existem centenas de redes dispersas pela cidade, sem relagcdes entre
elas e invisiveis para a sociedade oficial, tais redes operam como “laboratérios
culturais” em que se constroem significados e codigos diferentes dos dominantes,
sendo que, quando os grupos dominados emergem e confrontam a autoridade
estatal, as redes ocultas se fazem visiveis. (ZIBECHI. 1997 Apud SOUZA. 2013).

Nessa perspectiva e observando a possivel imaterialidade de determinadas redes,
percebemos que aspectos culturais imateriais que inclusive se disseminam através das politicas e
praticas curriculares se apresentam fortemente integrados e em disputa na sociedade, 0 que nos
leva a questionar quais sdo as compreensfes que circundam as escolhas de determinados
conteddos a serem abordados no curriculo e quais sdo 0s conteddos gue terdo menos atencdo ou

até mesmo serdo excluidos ou silenciados no desenvolvimento educacional.

No6s podemos inclusive trabalhar a ideia de que as diferentes influéncias culturais que se
materializam em disciplinas nos curriculos disputam um territério, um espago delimitado por
relacbes de poder, em que cada aspecto de uma disciplina € defendido por seus professores
(trataremos dessa possibilidade em capitulos posteriores utilizando Goodson), mas se conectam

entre si como se fossem territorios-rede segundo a definicdo de Souza (2013).

Diante dessa linha de pensamento acreditamos ser importante perceber como as
relacfes étnico-raciais se desenvolvem dentro de padrdes culturais que se expandem para e
através das politicas curriculares de uma forma integrada e interacional, mas, sobretudo, tendo
uma andlise dessa situacao sobre o prisma do multiculturalismo critico, pois acreditamos que as
confluéncias culturais que também se estendem as politicas curriculares o fazem através de
relacbes de poder de uma forma social e historicamente definida, assim como a prépria

confeccdo do curriculo enquanto instrumento educacional.

Antes de tudo gostariamos de esclarecer que usaremos nesse ponto de nossa pesquisa a
terminologia multiculturalismo critico, mas tendo plena nocéo de que o termo interculturalidade
critica simboliza e carrega um significado tdo completo quanto o termo escolhido por n6s. Nao
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qgueremos aqui, portanto, esvaziar o contetdo do termo e sim valorizar sua capacidade de
expressar relac@es entre culturas e também a multiplicidade de vertentes das mesmas. Trazendo
para o foco de nossa pesquisa a discussdo multicultural apontamos na diregdo de um aspecto
critico dessa vertente acreditando que essa perspectiva se relaciona com as multiplas

possibilidades culturais e que :

[...] a relagdo entre questes referidas a justiga, superacdo das desigualdades e
democratizagdo de oportunidades, e as que dizem respeito ao reconhecimento de
diferentes grupos socioculturais se faz cada vez mais estreita [...] assumimos a
posicdo que propBe um multiculturalismo aberto e interativo, que acentua a
interculturalidade, por considera-la mais adequada para a construgédo de sociedades
mais democraticas, que articulem politicas de igualdade com politicas de identidade
[...] assumimos a perspectiva da interculturalidade critica e sublinhamos algumas de
suas caracteristicas: promove a deliberada inter-relacdo entre diferentes sujeitos e
grupos socioculturais de uma determinada sociedade concebe culturas em continuo
processo de construgdo, desestabilizacdo e reconstrucdo, estd constituida pela
afirmacdo de que na sociedade em que vivemos o0s processos de hibridizacdo
cultural sdo intensos e mobilizadores da construcdo de identidades abertas [e] tem
presente 0s mecanismos de poder que que permeiam as relacdes culturais,
assumindo que essas ndo sdo relacdes idilicas ndo sdo relagBes romanticas e estéo
constituidas na histéria, estdo atravessadas por conflitos de poder e marcadas pelo
preconceito e discriminacdo de determinados grupos socioculturais|...] (CANDAU.
2016, p. 346)

Para nés é de suma importancia entender as relagcbes multiculturais como o
estabelecimento de possibilidades de fortalecimento de politicas curriculares. Em nossa
concepcao a interagé@o entre diferentes elementos culturais dentro da confeccéo curricular seria
uma ferramenta altamente favoravel para que os proprios simbolismos e interpretacbes que
constituem aspectos culturais diversos sejam vistos de uma forma mais integrada, sobretudo, de
modo mais valorizado. Nessa perspectiva o contato entre as diferencas existentes dentro de cada
aspecto cultural especifico seria uma possibilidade de enunciacdo dessas proprias diferencas e
principalmente uma possibilidade de construgéo de uma relagéo dialdgica.

Entender os motivos pelos quais determinados conteddos sdo abordados em uma
politica curricular especifica e os motivos pelos quais outros contetidos de diferentes tematicas
sdo excluidos suscita entender as construgdes historicas e culturais pelas quais passou aquele

curriculo. Excluir ou ndo dar énfase a abordagem de contetidos étnico —raciais significa escolher
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um caminho de silenciamento perante uma importante discussdo vigente em nosso pais,
principalmente em tempos de extrema intolerdncia as tematicas culturais afro-brasileiras e

africanas. Por isso acreditamos que :

Se ndo lograrmos mudar de Otica e situar-nos diante das diferencas culturais como
riguezas que ampliam nossas experiéncias, dilatam nossa sensibilidade e nos
convidam a potencializa-las como exigéncia da construcdo de um mundo mais
igualitario, ndo poderemos ser atores de processos de educacdo intercultural na
perspectiva que assinalamos. (CANDAU. 2016, p. 347)

Ao salientarmos a importancia das confec¢des curriculares e dos simbolismos existentes
nesse processo, entendemos que a constituicdo séciohistérica e cultural curricular englobam
aspectos firmemente ligados a questdo identitaria. O fortalecimento de uma sociedade em termos
culturais exige a abordagem das mais variadas tematicas culturais que a compdes, assim como a
apresentacdo dessas perspectivas de cultura em politicas curriculares em um ambito legislativo
que garanta a abordagem dessa realidade. Dessa maneira acreditamos que tanto no ambito
curricular como no cenario social estabelecem-se relacdes de construges identitaria que
apresentam a possibilidade de fortalecimento de um sentimento de pertencimento sociohistérico
(a um pais, a uma nagdo, a um contexto educacional e etc.) Portanto nesses espacos (inclusive

curricular) onde as diferencas se apresentam podemos perceber que:

Mesmo as identidades aparentemente mais solidas [...] escondem negociacdes de
sentido, jogos de polissemia, choques de temporalidades em constante processo de
transformacdo, responsaveis em Ultima instancia pela sucessdo de configuracdes
hermenéuticas que de época em época ddo corpo e vida a tais identidades.
Identidades s8o pois, identificacbes em curso. (SANTOS.1993 apud
CANDAU.2016 p. 350).

Ao relacionarmos as possibilidades de abordagem das praticas curriculares com 0s
aspectos multiculturais procuramos entender esse movimento de uma forma em que
aproximemos nossa analise de um multiculturalismo ou interculturalidade critica percebendo
dessa forma como Canen (2012) a possibilidade n&o apenas do apontamento das diferengas
existente nos curriculos, mas também (e principalmente) o questionamento dos preconceitos e

das exclusdes dos contetidos existentes em determinadas confecc¢des curriculares. Nesse sentido:

Criticas que atribuem ao multiculturalismo a exaltacdo da pluralidade cultural, mas

0 acusam de se omitir com relacdo as desigualdades estdo, na verdade, sendo
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dirigidas a um sentido de multiculturalismo — folclérico que certamente, ndo é o
Unico. O multiculturalismo critico ou perspectiva intercultural critica busca articular
as visdes folcloricas a discussdo sobre as relagfes desiguais de poder entre as
culturas diversas, questionando a construcdo histérica dos preconceitos, das
discriminac@es, da hierarquizacdo cultural. Entretanto, o multiculturalismo critico
também tem sido tensionado por posturas pés-modernas e pés-coloniais, que
apontam para a necessidade de se ir além do desafio a preconceitos e buscar
identificar, na propria linguagem e na construgdo dos discursos curriculares, as
formas pelas quais as diferencas sdo construidas. Isso porque a visdo p6s moderna,
grosso modo, focaliza os processos pelos quais 0s discursos sdo construidos nao so

representam a realidade, mas sdo constitutivos da mesma. (CANEN. 2012, p.238)

Ainda concordando com as ideias da referida autora salientamos que indo além da
proposta do multiculturalismo critico e complementando-a com uma abordagem pds-colonial do
curriculo, temos a interpretacdo de que essa Ultima além dos questionamentos levantados pela
primeira, buscaria “descolonizar” as praticas curriculares e seus discursos bem como a
linguagem trabalhada que é passivel de um excesso de ocidentalizacdo, europeizacao,

masculinizacdo e tendencialmente centrada na cultura branca®.

Nesse sentido defendemos aqui um curriculo que vislumbre a formacdo de professores
em suas multiplas possibilidades de negociacdo das diferencas, em seu pluralismo cultural, em
relagbes de poder mais igualitarias, um curriculo mais democrético, visando a formacdo de
professores que tenham apurados seus sensos criticos contra a hegemonizagdo do conhecimento
e trabalhe na valorizacdo da tematica racial estipulada pela Lei 10.639/03 e em seus documentos
complementares. Ainda nesse patamar de discusséo, concordamos com Canen & Peters (2012)
quando os autores nos trazem uma leitura de que o multiculturalismo critico pés — colonial “ir&
focalizar ndo so a diversidade cultural e identitaria, mas também os processos discursivos pelos
quais as identidades sdo formadas, em suas multiplas camadas”. N&o ha assim um limite de
constatacdo da pluralidade de identidades e dos preconceitos que sdo construidos a partir da
relacdo entre as mesmas. O que se apresenta de fato € uma postura critica aos discursos que se
apresentam na confeccdo dessas identidades e essas diferencas, possibilitando assim, uma

procura de interpretacdo identitaria sendo ela mesma multifacetada e pluralizada. A identidade se

6 Utilizamos nesse trabalho a nomenclatura multiculturalismo pés-colonial e multiculturalismo decolonial com
consciéncia de que entre esses termos apresentam-se semelhancas e diferengas, mas ambos nos ajudam na
reflexdo de uma analise multicultural que valorize ndo sé as identidades de grupos excluidos sociohistoricamente e
marginalizados (inclusive em termos curriculares), mas também seus aspectos identitarios expostos através dos
discursos culturalmente desenvolvidos.
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torna também objeto, dessa maneira, da andlise curricular dentro da perspectiva critica pos-

colonial.

De acordo com Canen (2007) existem trés possibilidades de se trabalhar a questdo
identitaria no curriculo as identidades individuais (percepcdo das hibridizagdes contidas nas
identidades produzidas pelos individuos), coletivas (particularmente a que mais nos
identificamos em relacdo ao atual trabalho) e organizacionais ou institucionais, nos explica a

autora que:

No primeiro caso, trata-se de se perceber as hibridizacbes presentes nas formas pelas
quais as identidades sdo produzidas, nos individuos. No segundo caso, uma
suspensdo “temporaria” da construcdo identitaria ¢é realizada em prol do
reconhecimento de algum “marcador mestre” (Canen & Grant 2001) que confere o
sentimento de pertenca das identidades negras, homossexuais, indigenas, de
mulheres e assim por diante. O desafio neste caso, é o de compreender a reducéo da
identidade para fins definidos, de modo a que ndo se dogmatize ou se congele a
identidade a partir de um marcador especifico, ignorando sua identidade e
hibridiza¢do[...] J& as identidades organizacionais ou institucionais compreendidas
como aquelas que se caracterizam pela sua missdo especifica das organizacoes e
instituicBes, em articulagdo com a pluralidade cultural étnica e racial[...] sdo aquelas
que estdo preparadas para responder a diversidade cultural em todas as suas
dimensdes e espacos (CANEN.2012, p.239)

Unindo essas dimensdes de percepcdo de construcdo das identidades, percebemos como
as politicas curriculares englobam, ou tem possibilidade, de englobar perspectivas multiculturais
realmente questionadoras e também inclusivas na discussdo da formacdo de professores da
Faculdade de Formagéo de Professores da UERJ. Portanto o que se coloca como questdo nesse
trabalho é a defesa de uma visdo multicultural critica pds-colonial que combata as dicotomias
universalistas e relativistas no curriculo, possibilitando a criagdo de um ambiente dialdgico, onde
as tensGes devam ser discutidas (abordagem de determinados conteddos, formas de
implementacdo, negociacdes) e que de acordo com as ideais de Canen (2007) as lutas das
“identidades individuais, coletivas e institucionais, em seus particularismos, seja acima de tudo,
portas de entrada para compreensdo de formas reais e simbdlicas pelas quais sdo construidas
diferengas, invisibilidades identitaria e preconceitos de modo a enfrenta-los e superéa-los no

ambito do curriculo”. Ainda nesse sentido adotamos na atual pesquisa uma postura na qual:
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Defendemos, assim que, os problemas que se apresentam, particularmente na area
educacional, no mundo complexo e contemporaneo, ndo podem reduzir-se a olhares
que se fecham em campos disciplinares de fronteiras rigidas. Ao contrario, exigem
respostas elas proprias complexas, mestigas, hibridas, que atravessam tais fronteiras,
construindo redes que desafiam nocGes essencialistas de cientificidade, no campo do
curriculo. (CANEN. 2012, p.241)

Queremos aqui salientar, portanto, que praticas pedagogicas devem ser elaboradas no
ambiente de formacdo de professores, para que subsidios de atuacdo desses futuros profissionais
sejam criados. Saber lidar no cotidiano com questdes ligadas a temética racial principalmente na
educacdo publica de um pais como Brasil de maioria negra é um ponto de suma importancia para
o0 alcance de uma educacdo capaz de valorizar os aspectos culturais afro-brasileiros e africanos,
além de dissemina-los de uma forma mais democratica e contra hegemonica. Dessa forma
haveria também dentro das politicas curriculares o combate a essencializacdo das identidades
raciais, que sdo por sua vez provisorias na medida em que se encontram sempre em construcao.
Caminhos didaticos pedagdgicos tracados devem dar conta das hibridizaces existentes no

campo curricular que também séo constituintes de identidades.

Nesse cenario o curriculo enquanto documento de identidade capaz de comunicar as
praticas multiculturais tem a possibilidade de levar a promocédo de consciéncia sobre fronteiras
de exclusdo que giram em torno de contetdos como a tematica étnico-racial. Além disso a
valorizacdo dos conteudos de tematica racial afro-brasileira e africana deve ser valorizada, na
medida em que a prépria constituicdo historica e social do pais se baseou também na cultura de

povos africanos e de seus descendentes, dessa maneira salientamos também que:

A andlise do racismo ndo pode ficar limitada a processos exclusivamente
discursivos, mas deve examinar também (ou talvez principalmente) as estruturas
institucionais e econdmicas que estdo em sua base. O racismo na pode ser eliminado
simplesmente do combate a expressdes linguisticas racistas, mas deve incluir
também o combate a discriminagdo racial no emprego, na educacdo, na sadde.
(SILVA. 2007, p. 89)

As perspectivas culturais de grupos oprimidos deve ser valorizada e reparada ao longo
da abordagem curricular. Tendo o curriculo a possibilidade de expressar as marcas multiculturais
ele pode segundo Canen e Xavier (2015, pp. 198;199) “[...] centra-se nas historias locais das
identidades coletivas, ndo para a construcdo de uma nova epistemologia universal, mas no

sentido de reconhecer o direito de identidades tais como as étnico-raciais, possuem de ser
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diferentes, de modo que a educagdo produza uma pluralidade de respostas criticas”. Nesse
cenario “a perspectiva da decolonialidade desafia”, conforme argumenta Oliveira (2012),
sistemas hegemonicos que resultam de visfes colonialistas do poder, do saber e do ser. Nessa

perspectiva:

Como conhecimento tedrico e politico o multiculturalismo critico representa uma
postura epistemoldgica que rompe com o modelo de sociedade assentado sobre o
paradigma da homogeneidade cultural e da ideologia dominante, uma vez que
valoriza a discussdo sobre as diferencas. Ressalta-se, [...] que o entendimento da

diferenca, é fruto das relagdes historicas de poder. (ASSIS. 2006, p. 15)

As diferencas estdo sendo constantemente produzidas e reproduzidas nas relages de
poder, um instrumento curricular alinhado com essa ideia ndo se limita apenas a identificar
aspectos de tolerancia e respeito, mas sobretudo, analisa 0s processos através dos quais as

diferencas sao produzidas nas relaces de assimetria e desigualdade sociocultural.

Dessa forma é importante interpretar o processo de globalizacdo enquanto um cenario
altamente conflituoso em termos de negociacfes para a abordagem de determinados aspectos
culturais, o que diante das influencias dos ambitos externos ao contexto educacional (em nosso
caso a Faculdade de Formacéo de Professores) deve ser considerado como um obstaculo a mais
para a atuacdo docente na educacdo. A visdo de uma abordagem educacional multicultural deve
segundo Santos (1995) estar inserida em um panorama globalizado, mas que seja visto como um
“arco-iris de culturas”. Sendo assim acreditamos juntamente com Candau (2016) que “a nédo
conscientizacdo da diversidade cultural que nos rodeia em multiplas situagdes, constituiria uma

espécie de daltonismo cultural” o que faz sentido ao interpretarmos:

[...] importancia de se desvelar os processos de construcdo deste daltonismo cultura,
que favorece o carater monocultural da cultura escolar e que tem implicagdes para a
pratica educativa. Algumas dessas implicagbes para os alunos/as, principalmente
aqueles/as oriundos de contextos culturais habitualmente ndo valorizados pela
sociedade e pela escola [...]. (CANDAU.2016,p.354)

Apesar de o foco principal da atual pesquisa ndo ser o contexto escolar, acreditamos que
a universidade também estende sua influéncia ao contexto escolar principalmente através da
formacéo de professores, personagens que em sua formagdo muitas vezes ndo recebem subsidios

para realizar um trabalho baseado na multiculturalidade. Ateremos-nos a esse ponto mais a
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frente nesse trabalho e aprofundaremos a nossa analise sobre o contexto pesquisado na

Faculdade de Formacéo de Professores da UERJ.

A partir desse momento, acreditamos ser oportuno buscar compreender de que forma
aspectos culturais e multiculturais que sdo expressos através da ferramenta curricular se
desenvolvem em um contexto mundial altamente integrado em redes de conexdes das mais
variadas escalas, para isso buscaremos um aporte de analise geografica para entender ou nos

aproximarmos do entendimento da relagdo entre globalizagéo e cultura.
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2 — Geografia, Globalizagdo e Cultura

Sendo a Geografia uma ciéncia de compreensdo espacial, sendo o proprio conceito de
espaco semelhante ao entendimento do que é a Geografia temos que ter em mente que o
entendimento das relacdes culturais ou multiculturais giram em torno de um processo
amplamente estudado pela ciéncia geografica que é a Globalizacdo. Dentro desse cenario de
raciocinio, acreditamos que a compreensdo espacial proveniente da andlise cientifica engloba

também os aspectos étnico-culturais espacialmente distribuidos, nesse sentido:

a Geografia ela tem uma possibilidade forte na compreensédo critica das relagfes
raciais por que o espaco de um lado ele é produgdo, como Henri Lefebvre coloca da
ideia da producdo do espago , essa producéo se da dentro de padrdes de relagdes de
poder, de maneira que ela grafa o espaco, mas ela também é condicionada pelo
espago, entdo o que o Milton Santos trabalha no “Por uma Geografia Nova” o
espaco ele é reflexo e condicionante das relagdes sociais, entdo nés temos grafias
espaciais eu chamo de grafagens espaciais do racismo e das relacBes raciais , as
relagdes raciais grafam o espaco de diferentes maneiras, n6s temos grafias espaciais
do racismo, n6s temos grafagens espaciais da resisténcia ao racismo de diferentes

formas, nds temos toponimias do racismo por exemplo. (informagéo verbal)’

O processo conhecido como globalizacdo ndo é um acontecimento considerado recente
na histéria da humanidade, muitos trabalhos sobre essa questdo apontam o seu inicio nos séculos
XV e XVI com a expansdo das grandes navegacOes e seus desmembramentos comerciais,
econémicos e politicos, que tracaram ao longo do planeta fronteiras materiais e imateriais de
relacBes e de dominios territoriais. O que nos chama a atencdo em relacdo ao presente trabalho é
a caracteristica, ou melhor, as caracteristicas que o fendmeno da globalizacdo desenvolveu ao

longo do tempo em relacdo ao espago geogréafico sobre o qual veio se desenvolvendo.

No estagio atual do processo percebemos cada vez mais o crescimento da importancia
das ciéncias e das técnicas, inovacfes e novas possibilidades produtivas surgem a todo o
momento em todas as partes do globo terrestre e sobretudo, a uma velocidade impressionante. A
forma como a histdria da humanidade se desenvolve através dessas condi¢des é de importante
compreensdo para o desenvolvimento das ideias que trabalharemos a seguir. Dentro desse

cenario uma caracteristica do processo de fortalecimento da globalizagdo seria a disseminacao de

7 Informacdo concedida pelo professor 1 ao ser questionado sobre a importancia da Geografia em relaco as
guestdes étnico-raciais.
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informacdo pautada em avancos tecnologicos cada vez mais velozes e que ditam, ainda mais
fortemente do que em periodos anteriores, o ritmo de desenvolvimento da vida humana

atualmente.

Essas caracteristicas do processo de desenvolvimento global se mostram a partir de
determinadas perspectivas de interpretacdo da globalizacdo, a saber, segundo Santos (2013) a
globalizacdo como fabula, como perversidade e como possibilidade. Acreditamos que dentro
dessas vertentes se possibilita, em consonancia de anélise das caracteristicas também técnicas do
processo de globalizacdo, entender a relacdo desse fendmeno socio-espacial e os aspectos
culturais desenvolvidos socio-historicamente. E diante dessa analise acreditamos que em um

mundo onde a globalizacdo é vista nessas trés oticas:

Fala-se, por exemplo, em aldeia global para fazer crer que a difusdo instantanea de
noticias informa as pessoas [..] Um mercado avassalador dito global é apresentado
como capaz de homogeneizar o planeta quando, na verdade, as diferencas locais sdo
aprofundadas [...] fala-se, igualmente, com insisténcia, na morte do Estado, mas o
que estamos vendo € seu fortalecimento para atender aos reclamos da finanga e de
outros grandes interesses internacionais, em detrimento dos cuidados com as
populagbes cuja vida se torna mais dificil[...] A perversidade sistémica que estd na
raiz dessa evolugdo negativa da humanidade tem relacdo com a adesdo desenfreada
aos comportamentos competitivos que atualmente caracterizam as acGes
hegemonicas. Todas essas mazelas sdo direta ou indiretamente imputaveis ao
presente processo de globalizagdo. (SANTOS. 2013, pp. 18;19)

Dessa forma a base material que atualmente se apresentam se desenvolve segundo
Santos (2013) a partir da unicidade das técnicas, da confluéncia de momentos e do crescente
conhecimento do planeta. Essa caracteristica do processo de globalizacdo carrega, dentre alguns
aspectos relativos ao desenvolvimento histérico e espacial, a emergéncia de uma enorme mistura
de povos, ragas, culturas, gostos em todos os continentes. Além de aglomeracdes populacionais
em espagos cada vez menores, possibilitando por consequéncia uma troca cultural intensa,
podemos também apontar a crescente importancia de uma cultura popular que tem acesso aos
meios técnicos antes acessiveis apenas a uma cultura erudita e hegemonica, o que de fato amplia

0 panorama de resisténcia e conflito no mundo globalizado atual.

Queremos trazer a tona a importancia de se enxergar o processo de globalizacdo
espacial e historicamente em suas estruturas mais importantes, e principalmente através da

internacionalizacéo do processo capitalista de producgdo que é alavancado pelo desenvolvimento
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técnico e a situacdo politica de diferentes localidades que passam a serem Vvistas
conectivamente. Em um contexto mais amplo Santos (2013) nos ajuda a entender que ndo séo
apenas os sistemas de técnicas que garantem o funcionamento da globaliza¢do, mas também, a
emergéncia de um mercado supostamente global responsavel pelos atuais processos politicos e
sua eficacia. E ainda segundo as ideias do autor sdo quatro as bases de desenvolvimento desse
processo®, a saber, a unicidade das técnicas, a cognoscibilidade do planeta, a convergéncia de

momentos e a mais-valia globalizada (motor Unico).

E diante desse quadro que podemos analisar as formas como as culturas se relacionam
diante do desenvolvimento do processo capitalista de producdo, perante a existéncia de um
mercado dominado por interesses econdmicos hegemdnicos aglutinando também padrdes
hegemdnicos culturais e os dispersando através de técnicas, principalmente as que alavancam a
disseminacéo de informacdo, e suplantam ou excluem e marginalizam determinadas culturas. Em
termos de andlise do curriculo enquanto um campo que apresenta estruturas socialmente
desenvolvidas, assim como socio-espacialmente definidas, podemos entende-lo como uma
ferramenta que também esta exposto as influéncias hegemaonicas e contra-hegemonicas (situadas
em embates e disputas de poder) estabelecidas no processo de globalizagéo. Isso se estende para
as multiplas possibilidades de abordagem curricular , inclusive a de tematica racial, que pode ser
vista dentro de um quadro de subalternizacdo das culturas africanas ou afrodescendentes, como a
brasileira por exemplo. O silenciamento do discurso e das identidades de determinados grupos
faz parte de um sistema amplo e complexo, global e conectado em redes técnicas informacionais,
que respeitam ou seguem perspectivas dominantes por parte de certos atores globais, como as

grandes empresas multinacionais, como as agéncias multilaterais globais, como os Estados e etc.

O mundo que engloba essas caracteristicas se desenvolve sobre um sistema fluido e
veloz de comunicacdo, podendo ser esse baseado segundo Santos (2013) em uma fluidez virtual,
baseada em novos sistemas técnicos, ou em uma fluidez efetiva, através das acdes de Estados e
empresas hegemonicas. O que vemos, portanto € um embate entre as verticalidades e
horizontalidades globais que se entendem como escalas de atuagdo dos atores globais

hegeménicos e contra-hegemonicos no sentido em que :

As verticalidades podem ser definidas, num territério, como um conjunto de pontos
formando um espaco de fluxos. Esse espaco de fluxos seria na realidade um

subsistema dentro da totalidade — espago [...] 0 que conta é, sobretudo esse conjunto

8 N3o é o objetivo desse trabalho desenvolver aprofundadamente o conceito de Santos (2013) sobre os fatores
gue alimentam o processo de globalizagdo, mas sim aponta-los como possibilitadores das conexdes em rede
existentes entre as culturas.
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de pontos adequados as tarefas produtiva hegemoénicas [...] As horizontalidades
seriam produgdes locais de integracdo solidaria, obtida mediante solidariedades
horizontais internas, cuja natureza € tanto econdmica, social e cultural
comopropriamente geografica[...] Na verdade sdo racionalidades, isto é, formas de
convivéncia e de regulacdo criadas a partir do proprio territério e que se mantém
nesse territério a despeito da vontade de unificagdo e homogeneizacéo,
caracteristicas da racionalidade hegeménica tipica das verticalidades. (SANTOS.
2013, pp.109;110)

Esse embate entre imposic¢oes de “cima” para “baixo” marca o processo de globalizagido
e de contato entre os diferentes padrfes culturais. Ha, portanto, um interesse de determinados
atores globais hegemoénicos em comportamentos locais ( que por sua vez resistem a essas
imposicdes), para que esses se adaptem as suas consideracdes em diversos espacos de atuacao,
inclusive educacional. Se analisarmos 0s aspectos culturais e principalmente multiculturais ao
longo da histéria perceberemos um dominio e um inclinagdo aos padrbes europeus de
desenvolvimento cultural, etnicamente e racialmente brancos e influentes no campo econdmico.
Esses embates se estendem ao campo curricular onde culturas ou aspectos culturais hegemonicos
tentam ser impostos e aglutinados, ou consequentemente adotados por cenarios culturais locais,

mesmo assim :

Na esfera da racionalidade hegemonica, pequena margem é deixada para a
variedade, a criatividade, a espontaneidade. Enquanto isso surgem, nas outras
esferas, contrarracionalidades e racionalidades paralelas corriqueiramente chamadas
de irracionalidades, mas que na realidade constituem outras formas de racionalidade.
Estas sdo produzidas e mantidas pelos que estdo “embaixo”, sobretudo os pobres,
que desse modo conseguem escapar ao totalitarismo da racionalidade dominante [...]
Outro dado objetivo é o fato de que a realizagdo cada vez mais densa do processo de
globalizacdo enseja o caldeamento, ainda que elementar, das filosofias produzidas
nos diversos continentes, em detrimento do racionalismo europeu, que é bisavd das

ideias de racionalismo tecnocratico hoje dominantes. (SANTOS. 2013, pp. 120;121)

As resisténcias as acOes hegemonicas se consolidam tambeém no cenario da
globalizacdo, dessa forma as estruturas culturais que durante tempos tiveram suas praticas
subalternizadas, assim como seus conhecimentos (e ainda vivem sob a pressdo dessa condicao)
agora tem a possibilidade de resistir, mediante as pressdes globais externas e procurar acima de
tudo valorizar seus padrdes culturais. Assim entendemos também os conflitos existentes no
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ambito curricular, ao silenciar muitas vezes tematicas dos grupos historicamente subalternizados.
Isso nos lembra também as questfes trabalhadas anteriormente nesse trabalho difundidas por
Boaventura Sousa Santos (2009) relacionadas ao Cosmopolitismo Subalterno®.

No cenario de globalizacdo existe um movimento homogeneizador hegeménico baseado
nas forcas de mercado que age de forma indiferente em relacdo as localidades e suas sociedades,
causando, portanto, uma globalizacdo econémica e financeira, técnica e cultural. E nesse
processo encontra resisténcias de culturas previamente existentes nessas localidades. Existe

assim :

A possibilidade cada vez mais frequente, de uma revanche da cultura popular sobre
a cultura de massa, quando por exemplo, ela se difunde mediante o0 uso de
instrumentos que na origem sdo proprios da cultura de massas. Nesse cas, a cultura
popular exerce sua qualidade de discurso dos “de baixo”, pondo em relevo o
cotidiano dos pobres, das minorias, dos excluidos, por meio da exaltacdo da vida de
todos os dias[...] Tal cultura realiza-se segundos niveis mais baixos de técnica, de
capital e organizacdo, dai suas formas tipicas de criagdo. Isto seria aparentemente
uma fraqueza, mas na realidade ¢ uma forga, j& que se realiza desse modo, uma
integragdo orgéanica com o territorio dos pobres e seu conteddo humano. Dai a
expressividade dos seus simbolos, expressados na fala, na muisica e na riqueza das

formas de intercurso e solidariedade entre as pessoas [...].

Concordamos com o autor, portanto, que é possivel se construir uma globalizacdo de
baixo para cima, na busca pelo abando da classificagdo das poténcias como objetivo central,
permitindo dessa maneira o resgate, a valorizacdo e a representatividade fortalecida de paises
subalternizados em capds como a ordem social, moral, e, sobretudo cultural. Corrobora com essa

ideia Hall (2012) quando este nos diz que :

H& também diversas tendéncias contrapostas impedindo que o mundo se torne um
espaco culturalmente uniforme e homogéneo. A cultura global necessita da
“diferenca” para prosperar — MesSMO que apenas para converté-la em outro produto
cultural para o mercado mundial (como, por exemplo, a cozinha étnica). E, portanto,
mais provavel que produza “simultanecamente” novas identificagdes (Hall, ibid.)
“globais” e novas identificacdes locais do que uma cultura global uniforme e
homogénea. O resultado do mix cultural, ou sincretismo, atravessando velhas
fronteiras, pode ndo ser a obliteracdo do velho pelo novo, mas a criacdo de algumas

alternativas hibridas, sintetizando elementos de ambas, mas ndo redutiveis a

® Manifesta-se através das iniciativas e movimentos que constituem a globaliza¢do contra-hegeménica.
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nenhuma delas — como ocorre crescentemente nas sociedades multiculturais,
culturalmente diversificadas, criadas pelas grandes migracfes decorrentes de

guerras, miséria e das dificuldades econdémica do final do séc. XX.

Para nos essas diferencas que segundo Bhabha (1998) em suas articulagdes produzem
“entre-lugares” sd0 essenciais para entendermos as formas como o sistema de globalizacédo
avanca sobre os distintos padrdes socioculturais trazendo a tona os embates existentes, as
negociacOes possiveis, e possibilidades de acdo diante dessa situacdo. Nesse sentido a propria
pOs colonialidade se torna evidente mais uma vez na medida em que ela ¢ “um salutar lembrete
das relacbes neocoloniais remanescentes no interior da nova ordem mundial e da divisdo do
trabalho multinacional. Tal perspectiva permite a autenticacdo de histdrias de exploragdo e o

desenvolvimento de estratégias de resisténcia” (ibid. p.28).

A ordem mundial global é culturalmente multipla e abarca como nos comunica Hall
(2012) a centralidade da cultura. Nessa perspectiva salienta a visdo de que a cultura penetra cada
espaco da vida social, dessa maneira podemos relacionar esse fato com a construcdo da

subjetividade e da prépria identidade e da pessoa como “ator social”. Dessa forma:

O que denominamos ‘“nossas identidades” poderia provavelmente ser melhor
conceituado como as sedimentacfes através do tempo daquelas diferentes
identificagdes ou posi¢des que adotamos e procuramos “viver”, COMo se viessem de
dentro, mas que, sem dulvida, sdo ocasionadas por um conjunto especial de
circunstancias, sentimentos, histérias e experiéncias Unica e peculiarmente nossas,
como sujeitos individuais. Nossas identidades sdo, em resumo, formadas

culturalmente.

Isto, de todo modo, é o que significa dizer que devemos pensar as identidades
sociais como construidas no interior da representacdo, através da cultura, ndo fora
delas. Elas sdo o resultado de um processo de identificacdo que permite que nos
posicionemos no interior das definicdes que os discursos culturais (exteriores)
fornecem ou que nos subjetivemos (dentro deles). Nossas chamadas subjetividades
sdo, entdo, produzidas parcialmente de modo discursivo e dialégico. Portanto, é facil
perceber porque nossa compreensdo de todo este processo teve que ser
completamente reconstruida pelo nosso interesse na cultura; e por que € cada vez
mais dificil manter a tradicional distingdo entre “interior” e “exterior”, entre o social

e o psiquico, quando a cultura intervém. (HALL. 2012, p.

Vivemos em tempos de multiplas possibilidades de constitui¢fes identitarias o que pode

ser estendido ao campo curricular ao percebermos 0 mesmo como um artefato social e historico,
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confeccionado em um espaco conectado por redes globais de interacao cultural que se conectam
com velocidade cada vez maior e mais instantanea, mediante disputas de poder que se estendem

as instituigdes de ensino, inclusive a formacao de professores.
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2.1 — Disputas de poder entre Culturas no Curriculo

Temos até o presente momento desenvolvido a ideia de que através as préaticas
curriculares inumeras possibilidades de discursos podem ser propagadas, essas por sua vez Sao
desenvolvidas mediante uma conjuntura social, historica e espacial especifica que leva o
documento a desenvolver uma especifica constituicao identitaria. Ao longo do tempo diferentes
influéncias socioculturais disputam formas de se propagarem atraves das préaticas curriculares e
consequentemente produzem formas distintas de expressédo atraves da linguagem dos discursos e

dos simbolos e significados propagados através do curriculo.

As tematicas raciais, como a trabalhada na presente pesquisa se inserem em um
contexto socioespacial e historico conflituoso. Os recortes possiveis para essa analise séo
constituintes do processo capitalista de produgdo que subjugou diferentes grupos étnico-raciais
em nome do lucro. A complementaridade dessas atitudes pode ser vista nas marcas deixadas néo
somente nos aspectos culturais (materiais) dos grupos subalternizados socioespacialmente, mas
também nos discursos e simbolismos que esses carregam, ao serem silenciados. A linguagem
desenvolvida por essa determinada cultura (que pode ser exposta através de praticas curriculares
e do proprio curriculo) carrega em seu discurso especificidades. Acreditamos na importancia

dessa premissa ja que:

a cultura ndo € nada mais do que a soma de diferentes sistemas de classificacdo e
diferentes formagGes discursivas aos quais a lingua recorre a fim de dar significado
as coisas. O proprio termo “discurso” refere-se a uma série de afirmagdes, em
qualquer dominio, que fornece uma linguagem para se poder falar sobre um assunto
e uma forma de produzir um tipo particular de conhecimento. O termo refere-se
tanto & producdo de conhecimento através da linguagem e da representagdo, quanto
ao modo como o conhecimento é institucionalizado, modelando praticas sociais e
pondo novas praticas em funcionamento. Dizer, portanto, que uma pedra é apenas
uma pedra num determinado esquema discursivo ou classificatorio ndo é negar que a
mesma tenha existéncia material, mas é dizer que seu significado é resultante ndo de

sua esséncia natural, mas de seu carater discursivo.

A “virada cultural amplia esta compreensdo acerca da linguagem para a vida social
como um todo. Argumenta-se que 0S processos econdmicos e sociais, por
dependerem do significado e terem conseqiiéncias em nossa maneira de viver, em
razdo daquilo que somos — nossas identidades — e dada a “forma como vivemos”,
também tém que ser compreendidos como praticas culturais, como praticas
discursivas. (HALL. 2002, p. 12)
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Significados que expressam a riqueza e a importancia cultural dos negros no Brasil e
das matrizes africanas s@o silenciados com base em uma tradicdo eurocentrada, branca e que se
expande para diversos setores sociais (institucionais inclusive). As praticas e a construcdo do
curriculo em si, sdo um pedaco desse complexo jogo de disputas que debruca interesses
hegemonicos pautados em uma cultura eurocentrada sobre os aspectos étnico-raciais em nossa
sociedade. Olhar para um curriculo de formacédo de professores e ndo perceber a aparicdo (com
énfase) da tematica racial € um sinal preocupante da forma como estdo sendo estipuladas as

politicas educacionais no Brasil.

Falar sobre um pais que se constituiu historicamente através do processo de escraviddo
e perceber a desvalorizacdo da tematica racial em suas politicas educacionais (em todos 0s
niveis) € um fator preocupante. O silenciamento e o subjugo das caracteristicas historico-
culturais de grupos de matrizes africas e da propria comunidade negra no Brasil significa um
alinhamento a determinadas politicas hegemonicas mundiais que se alastram pelo sistema de
ensino nacional com o0 objetivo de aproximar praticas educacionais proprias do Brasil as
praticas estipuladas por 6rgdo influenciadores da educacdo no planta, instituicdes essas que
usando um discurso de multilateralidade procura homogeneizar os aspectos culturais no ambito
da globalizag&o e quando encontram resisténcias agem mediante a imposi¢do de programas com
altos financiamentos, e que visam excluir possibilidades de discursos que se empoderem
mediante suas demandas. O combate a essas acGes hegemonicas vindas de organismos como,
Banco Mundial, UNESCO, Banco Interamericano de Desenvolvimento dentre outros se da no
cotidiano, na construcdo diaria de praticas de atores que vivem a educacdo, e, portanto estdo
recorrentemente ligados a producdo de discursos adaptados e alinhados com suas realidades e

demandas culturalmente desenvolvidas.

Diante desse quadro se torna importante analisar momentos historicos nos quais as
teorias curriculares se levantaram (e ainda se levantam) contra essas imposi¢Oes verticalizadas
de um mercado que claramente vé na educacdo uma barreira para seus interesses. Sendo nesse
sentido estimulados conflitos culturais que se expandem para o &mbito educacional em multiplas

vertentes, mas sobretudo, através dos discursos curriculares.

Em um paralelo entre curriculo e relagdes de poder no ambito cultural podemos
encontrar embasamento solido nas perspectivas pos-coloniais de curriculo de forma que sejam

levadas em consideragdo as condig¢fes historicas, culturais, politicas e econdmicas que
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perpassam as condicdes hereditarias do periodo colonial até os dias atuais nas mais diferentes

nacOes, uma heranga hegemonica europeia e geograficamente eurocentrada.

Tomar o processo de globalizagdo como uma possibilidade de equiparagdo entre as
culturas se apresenta como um quadro fragil de analise, pois o proprio processo acontece
mediante relacdes desiguais de poder entre perspectivas culturais diversas, 0 que vemos,
portanto, € por parte das culturas e perspectivas dominantes, a constru¢do de um “outro” visto
como subalterno, ao qual caberia ao dominante em sua fungdo de superioridade demonstrar na

pratica como uma “verdadeira” cultura deveria se desenvolver.

No embate a esse tipo de interpretacdo e combatendo principalmente o subjugo das
nacOes europeias temos nas teorias pos-coloniais do curriculo uma ferramenta de suma
importancia, ndo s6 no ambito da resisténcia as relacdes opressoras de poder eurocentradas, mas
também no reconhecimento e valorizacdo de padrfes culturais subalternizados historicamente,

como é o caso da cultura afrodescendente, nesse sentido:

Numa concepgdo mais restrita, a teoria pds-colonial deveria estar focalizada
precisamente nas manifestaces literarias e artisticas dos préprios povos subjugados,
vistas como expressao de sua experiéncia da opressdo colonial e pés-colonial. Nesse
sentido a teoria pds-colonial é um importante elemento no questionamento e na
critica dos curriculos centrados no chamado “cénon ocidental” das “grandes” obras
literarias e artisticas. A teoria pos-colonial, juntamente com o feminismo e as
teorizagOes criticas baseadas em outros movimentos sociais, como 0 movimento
negro, reivindica a inclusdo das formas culturais que refletem a experiéncia de
grupos cujas identidades culturais e sociais sdo marginalizadas pela identidade
europeia dominante. (SILVA. 2011, p.126)

Aqui, portanto, nessa perspectiva busca-se questionar as estruturas de poder que
decidem quais parametros culturais sdo considerados “superiores” e quais sdo considerados
“inferiores”, ou seja as relagcdes de poder e as formas de conhecimento que sdo atravessadas por
essas relagdes, que trazem respostas sobre o privilégio concedido ao longo do espago-tempo ao
sujeito imperial europeu. Portanto, as coloca¢Ges mais enfaticas dentro dessa teorizacdo se
colocam na relagéo de poder entre as diferentes nacgoes, sobre a ideia de raca e nacionalidade,
bastante trabalhadas segundo um ideal ocidentalizado e eurocentrado oque segundo Silva (2007)

torna o foco mais intenso a partir das “complexas relagdes entre, de um lado, a exploracao
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econbmica e a ocupacdo militar [...] questionando as complexas conexdes entre saber,

subjetividade e poder estabelecidas no cotinuo processo da historia de dominagao cultural”.

O grande foco da andlise pds colonial entdo, seria uma representatividade que se
demonstra, por exemplo, em um texto literdrio, uma fotografia, uma pintura, onde no caso, a
representatividade seria 0 processo principal e central na formacdo e consequente producéo da
identidade cultural e social. E na representacdo do outro, que construimos também nossas
identidades e dessa forma criou-se a partir de uma visdo ocidentalizada um outro ndo ocidental
que era tido (e ainda o €) como irracional e inferior. Essa representacdo se encontra, portanto no

papel principal das relacdes de saber-poder.

Estender esse tipo de relagdo para o campo curricular é estipular niveis de importancia
para as disciplinas que devem ser ministradas com base ndo s6 na importancia externa que ela
vai angariar (secretarias de ensino , Orgdos de investimento, interesse da sociedade ), mas
também com base em um desenvolvimento, em uma historia que essa disciplina carrega. A
relacdo saber-poder esteve sempre presente nas atividades coloniais de dominio social,
econémico, politico e cultural. O subjugo fisico ao se mostrar (por fatores de proibicédo politica
ou por baixa rentabilidade do modelo escravocrata em seu declinio) escasso a partir de
determinado periodo abriu precedentes para relacdes de poder pautada no dominio cultural de
forma hierarquizante e claramente estratégica por parte dos colonizadores europeus. Ver 0s
povos africanos como “sem cultura”, subalternizados, “atrasados”, “selvagens”, auxilia na
alimentacdo de uma visdo, em contrapartida, de uma cultura europeia “erudita”, “avangada” e
tecnicamente desenvolvida, que carregava o0 pesado fardo de levar ao povos atrasados seu

modelo de “civiliza¢ao”.

O reconhecimento de estruturas de poder estipuladas sobre parametros culturais, 0s
questionamentos e combates as estruturas dominantes e hegemonicas também é acompanhado de
uma perspectiva pos-colonial que busca evitar a analise da dominacao colonial como passivel de

um viés nico, uma Unica perspectiva de visdo, pelo contrério:

A critica pds-colonial enfatiza, ao invés disso, conceitos como hibridismo, tradugéo,
mesticagem, que permitem conceber as culturas dos espacos coloniais ou pés-
coloniais como resultado de uma complexa relacdo de poder em que tanto a cultura
dominante quanto a dominada se veem profundamente modificadas. Conceitos
como esses permitem focalizar tanto os processos de resisténcia cultural quanto os
processos de resisténcia cultural, bem como sua interagdo. O hibrido carrega as

marcas do poder, mas também da resisténcia. (SILVA.202, p. 129)
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E nesse sentido que acreditamos que mediante uma perspectiva pos-colonial o curriculo
deva se apresentar como ferramenta questionadora das estruturas hierarquicas desiguais da
colonialidade, sendo nesse sentido possibilitador do entendimento e compreensao das ideias que
baseiam as definicdes de nacionalidade e raca, que se apresentam até os dias atuais nas
concepcdes curriculares inclusive sendo utilizadas, por conseguinte na formacdo da
subjetividade e identidade de alunos e professores em formacéo. E necessério para isso levar em
consideracdo também andlises sobre as condi¢bes que ainda nos dias atuais se pautam em formas
contemporaneas de colonialismo e dominio cultural pautado em um pressuposto de aldeia global,
para nos referimos aqui a Milton Santos, mas que na verdade ao tentar homogeneizar, acaba
excluindo dos principais circuitos (culturais, econémicos, comerciais, politicos) os que nédo
acompanham os padrbes de produtividade consumo e lucro, ampliando desigualdades e
hierarquizagbes étnico-raciais e culturais. De acordo com essa perspectiva concordamos com a

ideia de que:

[...] o curriculo considerado como local de conhecimento e poder , reflete e , ao
mesmo tempo, questiona formas culturais que podem ser vistas como manifestagdes
de um poder colonial ou pds-colonial. Uma perspectiva pés-colonial de curriculo
deveria estar particularmente atenta as formas aparentemente benignas de
representacdo do “outro” que estdo em toda parte nos curriculos contemporaneos.
Nessas formas superficialmente vistas como multiculturais, o “outro” ¢ visitado de
uma perspectiva que poderia se chamar de “perspectiva do turista”, a qual estimula
uma abordagem superficial e voyeuristica das culturas alheias. Uma perspectiva
pos-colonial questionaria as experiéncias superficialmente multiculturais estimulada
nas chamadas “datas comemorativas”. O dia do indio, o dia da mulher, do negro.
Uma perspectiva pds-colonial exige um curriculo multicultural que ndo separe
questbes de conhecimento, cultura e estética de questdes de poder, politica e
interpretacdo. Ela reivindica, fundamentalmente, um curriculo descolonizado.
(SILVA. 2002, pp. 129;130)

Para o desenvolvimento dessa interpretagdo € preciso entender o curriculo e
principalmente os estudos culturais que Ihe dardo base como constructos dotados de significacdo
social, onde diferentes significados séo construidos e no qual diferentes grupos sociais que estdo
situados em posicgdes diversas de poder, lutam pela imposicédo de seus significados perante a
sociedade geral. Dessa maneira a disputa entre esses grupos se desenvolve em torno da definigéo

das identidades culturais e sociais. A cultura € um jogo de poder, e se propaga também atraveés
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das praticas curriculares, onde disciplinas de diferentes tematicas sdo desenvolvidas com base

em sua importancia estipulada pelos confeccionadores dos curriculos. Nesse sentido acreditamos

que:

Em primeiro lugar, os estudos culturais permitem-nos conceber o curriculo como
um campo de luta em torno da significacdo e da identidade. A partir dos estudos
culturais, podemos ver o conhecimento e o curriculo como campos culturais, como
campos sujeitos a disputa e a interpretagdo, nos quais os diferentes grupos tentam
estabelecer sua hegemonia. Nessa perspectiva, o curriculo é um artefato cultural em
pelo menos dois sentidos: I) a “institui¢do” do curriculo ¢ uma invengao social como
qualquer outra; II) o “conteudo” do curriculo ¢ uma construgdo social. Como toda
construgdo social , o curriculo ndo pode ser compreendido sem uma analise das
relacbes de poder que fizeram e fazem com que tenhamos esta definicdo
determinada de curriculo e ndo outra, que fizeram e fazem com que o curriculo
inclua um tipo determinado de conhecimento e ndo outro. (SILVA. 2002,
pp.134;135)

E levando essas colocacBes em consideracdo que pretendemos analisar o contexto

curricular da formacéo de professores na FFP (UERJ) procurando relacionar as possibilidades de

organizacao de conteddos nesse curriculo em relagdo a aplicacdo da Lei 10.639/03, para que

possamos entender como se desenvolvem as relacdes de poder no contexto académico de

formacédo de docentes.
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3- Formacgdo de professores na FFP e a Lei 10.639/03: O que dizem os

documentos

E importante percebermos que a articulagdo entre a politica curricular e a formacéo de
professores se constitui também como uma possibilidade de construcdo identitaria, nessa
perspectiva o curriculo confeccionado para a formagdo docente também estimulara a
consolidagdo de uma identidade que estd constantemente em construcdo e que vem previamente
sendo trabalhada pela vivéncia do sujeito ou dos sujeitos em seus multiplos espacos de

convivéncia.

O cenario por nds pesquisado se apresenta como um grande campo de relagdes étnico-
raciais. A Faculdade de Formacdo de professores se apresenta como um cendrio onde ao longo
do tempo, desde sua efetiva vinculacdo a UERJ em 1987, as legislacdes voltadas para a tematica
racial foram consideradas para a estruturacdo dos cursos de licenciatura, e particularmente, desde
a data acima mencionada, inclusive do curso de licenciatura em Geografia. Nesse sentido, o

préprio documento do projeto politico pedagdgico afirma:

Frente aos novos desafios apontados pelas transformacfes na sociedade brasileira,
no mundo do trabalho e da educacdo, e apoiados na autonomia universitéria
garantida pela Constituicdo de 1988 e reafirmada pela Lei 9394/96 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), a partir das quais as Universidades
ganharam liberdade para organizar as suas atividades académicas, segundo a
perspectiva de suas necessidades e realidades locais, regionais e nacionais, acredita-
se poder reordenar o curriculo, a fim de abrigar a geragdo e comunicacdo de
conhecimentos que sejam realmente capazes de formar um profissional qualificado e
socialmente comprometido, para responder e corresponder a complexidade do

mundo contemporéaneo. (UERJ. 2005,p.1)

A Lei 10.639/03 alterou em alguns paragrafos a referida Lei 9.394/96, mas se torna
importante percebermos como as questdes raciais se colocam como importante tematica nas
politicas curriculares da Faculdade de Formacao de Professores desde o inicio da reformulacao
curricular. Pode-se considerar juntamente a essa analise o proprio pioneirismo da UERJ na
politica de cotas raciais, que por exemplo, ampliou seu quadro de alunos negros em diversos de
seus cursos, e também nas licenciaturas. O aspecto geografico de localizacdo da FFP também

pode ser considerado importante ao percebermos que a comunidade negra de Sdo Gongalo e
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municipios vizinhos utilizam a faculdade. Nas palavras de uma de nossas entrevistadas,

professora da FFP:

S6 pra vocé comecar a entender o contexto, mesmo Sdo Goncalo sendo um
municipio que tem uma grande populacdo negra, ele tem seus rangos também o
conservadorismo da cidade. Entdo, essa faculdade enquanto espago de faculdade
publica, ela tem um significado importante, no sentido de, um municipio tdo carente
de tudo, a possibilidade de existir esse espaco aqui, ele propicia o acesso de varias
pessoas. (informagéo verbal)©

Existe, portanto, um peso, uma importancia na significacdo da Faculdade de Formacao
de Professores no contexto educacional do Rio de Janeiro, essa faculdade tem suas atividades
voltadas exclusivamente para a formacéo de professores, tendo seu inicio efetivo regulamentado
pela Lei n° 6.598, de 20/08/71, como a implantacdo do Centro de Treinamento de Professores do
Estado do Rio de Janeiro (CETRERJ) que abrigava em seu projeto a Faculdade de Formacéo de

Professores, com o objetivo de aperfeicoar e atualizar os professores da rede de ensino.

Formar professores significa torna-los cientes de seu papel social, de sua atividade e
compromisso para com a sociedade, o que ganha ainda mais relevancia quando analisamos essa
perspectiva sob o viés da tematica racial. Formar professores que trabalhardo com a tematica
racial em um contexto conflituoso como é o contexto brasileiro significa torna-los cientes da
identidade negra, independente da cor de suas peles. Para os alunos negros significa algo a mais,

perceber que:

Assim como em outros processos identitarios a identidade negra se constroi
gradativamente, num processo que envolve multiplas varidveis, causas e efeitos,
desde as primeiras relagdes estabelecidas no grupo social mais intimo em que os
contatos profissionais se estabelecem permeados de sanc@es e afetividades e no qual
se elaboram ensaios de uma futura visdo de mundo. Geralmente esse processo se
inicia na familia e vai criando ramificacBes e desdobramentos a partir de outras

relacBes que 0s sujeitos estabelecem. (GOMES. 2003, p.171)

E importante salientar que a propria construgio de identidade ndo se da em oposicao do
negro com o branco, mas na negociacdo dos conflitos e no didlogo. Nas diferencas séo
possibilitadas as aproximacdes e distanciamentos, sendo importantes na construgdo identitaria.

Sendo assim a trajetoria académica também se apresenta como um importante fator de

0 Informac3o concedida em entrevista pela professora 2.
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construcdo de identidade dos professores. Soma-se a isso 0 impacto de legislagdes do ambito da
Lei 10.639/03 que trazem a tona a importancia de se analisar, de se compreender e estabelecer

novas formas de funcionamento da educacdo em relagdo a temética étnico-racial.

Entender a importancia do campo legislativo é entender a possibilidade de tornar mais
democratico e igualitario a construcdo de identidades docentes, e, sobretudo, a identidade negra
como um ponto a ser valorizado. Levando em consideracdo as lutas histéricas do movimento
negro brasileiro, as pressdes sociais de aliados na luta antirracista contra as discriminagdes
étnico-raciais disseminadas inclusive através do campo educacional. E compreender também a
importancia da presenca estatal na construcdo de uma politica que abarque uma educacao
diversa, multipla contraposta ao racismo, se inserindo nesse contexto os curriculos de diversos

niveis de ensino, mas também os de formacéo de professores. Nesse sentido:

[...] mais do que a efetiva¢do politica, de uma antiga reinvindicagdo do movimento
negro para a educacdo a Lei 10.639, o parecer CNE/CP 03/2004 e a resolucdo
CNE/CP 01/2004 e os desdobramentos deles advindos nos processos de formagéo
de professores/as, na pesquisa académica, na producdo de material didatico, na
literatura entre outros, deverdo ser considerados como mais um passo N0 Processo
de descolonizacdo do curriculo. Esse processo resulta na construcdo de projetos
educativos emancipatérios e, como tal, abriga um conflito [...] (GOMES. 2012
p.107).

A base legislativa para o entendimento da abordagem educacional da temaética racial
gira em torno dos seguintes documentos oficiais, a Lei 10.639/03, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relacbes Etnico-Raciais e para 0 Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, o parecer do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) de 03/2004, a
Resolucdo N° 1, de 17 de junho de 2004 (com fundamentacdo no parecer), e o Plano Nacional de
Implementacdo das diretrizes Curriculares nacionais para educacdo das Relacdes étnico-raciais e
para o ensino de Histdria e cultura afrobrasileira e africana. Estes documentos se encontram na
secdo anexa dessa pesquisa, nesse sentido levantaremos algumas informacdes pertinentes a nossa
tematica constantes nos mesmos para uma melhor abordagem sobre a formacdo de professores
na FFP.

A Lei 10.639/03 altera a Lei 9.394/96 de diretrizes e bases da educacdo nacional
trazendo para a discussao politica educacional a adocdo de conteudos de matrizes africanas e

afro-brasileiras no ambito do ensino fundamental e médio nacional. Desta forma:
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”busca cumprir o estabelecido na Constituigdo Federal nos seus Art. 5°, I, Art. 210,
Art. 206, I, § 1° do Art. 242, Art. 215 e Art. 216, bem como nos Art. 26, 26 A e 79
B na Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que asseguram o
direito a igualdade de condigdes de vida e de cidadania, assim como garantem igual
direito as histérias e culturas que comp8em a nacdo brasileira, além do direito de

acesso as diferentes fontes da cultura nacional a todos brasileiros. (BRASIL.2004)

Essa lei foi um importante passo no reconhecimento da importancia dos povos africanos
afrodescendentes na construcdo da matriz cultural brasileira. O reconhecimento das diferencas
constituintes de nossa matriz cultural possibilita a reinterpretagdo e a ressignificacdo dos
aspectos historicos atraves dos curriculos e consequentemente atinge a formacéo de professores.

N&o podemos deixar de salientar os saberes ja trazidos pelos futuros professores, que
constituem também suas préaticas curriculares e de vivéncia em seu trajeto formativo, mas que
muito possivelmente ndo foram téo intensificados em sua caminhada académica, podendo estar
inseridos em um contexto altamente envolto de preconceitos socialmente estabelecidos. Nesse

sentido:

Exigir dos docentes a aplicacdo de novas diretrizes, significa mobilizar novas
perspectivas de interpretacdo da histéria e desconstruir nogdes e concepgdes
apreendidas durante os anos de formagéo inicial. Esta problemética nos mobiliza na
perspectiva de aprofundar as reflexdes sobre a formacdo dos professores [...] em
relagdo as tematicas sobre as diferencas étnico-raciais e educacdo. (OLIVEIRA.
2012, p.25)

Como ja trabalhado aqui anteriormente, e agora em relacdo a Lei 10.639/03, o aspecto
multicultural critico se mostra nesse ponto como um grande alicerce de sua implementacdo, dos
aspectos trazidos pela legislagdo, como critica ao eurocentrismo estabelecido historicamente nas
politicas curriculares nacionais e também na critica a0 mito da democracia racial construido em
nossa sociedade a partir do inicio do século XX. Ou seja, a valorizacdo das particularidades
culturais e propagacdo desses preceitos sdo passiveis de serem fortalecidas através da lei. O
combate & hegemonia dos contetdos eurocentrados passa também pelo campo da formagéo de

professores nesse sentido.

Né&o estamos aqui falando de mudancas abruptas nos parametros curriculares nacionais,

mas sim, de uma possibilidade de didlogo entre as diferencas, a partir da valorizacdo e
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propagacdo da tematica dos conteddos de matrizes africanas e afro-brasileiras, ampliando os
discursos estabelecidos no/com o curriculo trazendo a tona e ao cenario politico a importante
discussdo sobre a diversidade cultural, racial, social e econdémica do Brasil. Segundo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relaces Etnico-Raciais de (2004) « ¢é
preciso ter clareza que o Art. 26A acrescido a Lei 9.394/1996 provoca bem mais do que inclusao
de novos conteudos, exige que se repensem relacbes étnico-raciais, sociais, pedagdgicas,
procedimentos de ensino, condi¢des oferecidas para aprendizagem, objetivos tacitos e explicitos

da educacao oferecida pelas escolas”.

A importéancia social da Lei 10.639/03 vem segundo Oliveira (2010) acompanhada de
uma importancia central na pauta de discussdo educacional, pois qualquer possibilidade de se
legislar ou se agir no sentido de se combater o racismo no campo educacional, precisa,
sobretudo, combater as estruturas ideoldgicas que se consolidaram historicamente na sociedade
brasileira. E que por sua vez, reafirmam situacOes estereotipadas, que fazem com que o
preconceito e 0 racismo contra negros e negras se propague no ambito escolar. Sendo assim a
importancia da legislacdo ndo se resume apenas ao contexto escolar, mas sim, a sociedade de
uma forma geral. Todos devem independentemente da cor da pele e de tracos fenotipicos, lutar
contra o racismo e suas vertentes. “Por isso, a construcdo de estratégias educacionais que visem
ao combate do racismo é uma tarefa de todos os educadores, independentemente do seu
pertencimento étnico-racial” Brasil (2004).

De acordo com o as diretrizes curriculares nacionais e com o parecer CNE/ CP 03/2004
os pilares centrais das politicas publicas voltadas para a legislagdo sdo os procedimentos de
reconhecimento, valorizagdo e propagacdo das tematicas étnico-raciais africanas e afro-
brasileiras, sendo essas responsaveis pela formulacdo de uma nova educagdo ou uma reeducagédo
gue permita a valorizacdo da historia e cultura dos povos africanos. Nesse sentido a motivacédo

principal do parecer é:
[...] oferecer uma resposta, entre outras, na area da educagdo, a demanda da
populacgdo afrodescendente, no sentido de politicas de a¢Bes afirmativas, isto é, de
politicas de reparacfes, e de reconhecimento e valorizacdo de sua histéria, cultura,
identidade. Trata, ele, de politica curricular, fundada em dimens@es histéricas,
sociais, antropoldgicas oriundas da realidade brasileira, e busca combater o racismo
e as discriminacBes que atingem particularmente os negros. Nesta perspectiva,
propde a divulgagdo e producdo de conhecimentos, a formagao de atitudes, posturas
e valores que eduquem cidaddos orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial-
descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes de europeus, de asiaticos

— para interagirem na construgdo de uma nacdo democratica, em que todos,
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igualmente, tenham seus direitos garantidos e sua identidade valorizada (BRASIL,
2004).

O termo reconhecimento segundo Oliveira (2010) se encontra com uma importante
responsabilidade ja que “implica desconstruir o mito da democracia racial, adotar estratégias
pedagogicas de valorizacdo da diferenca, valorizar a luta antirracista, questionar as relagdes
étnico-raciais baseadas em preconceito”, dessa forma o que deve ser buscado ¢ 0 respeito aos
povos negros. Segundo o0 autor essas estratégias podem ser adotadas na medida em que se
objetiva a conversdo de agdes afirmativas em efetivas politicas pablicas antirracistas.

Esse é um complexo caminho de mudanga na tematica historica do Brasil, na medida
em que obriga uma reflexdo sobre o préprio processo que foi desenvolvido ao longo de séculos.
Ter que olhar para o proprio desenvolvimento histérico, e reconhecer as barbaridades cometidas
contra os povos africanos além de ressignificar através de politicas e atitudes as relagdes étnico-
raciais no pais ndo é tarefa facil. Essa complexa rede de relacdes se comporta de forma incisiva
em diversos niveis de nossa sociedade, de nossas instituicGes, de nossa cultura. Combater o
racismo e suas vertentes de disseminacdo € uma questdo de luta! Abordar a formacdo de
professores como um dos pontos centrais nessa discussao é essencial.

A importancia da tematica ganha o meio global a partir do momento em que politicas
externas e multilaterais se desenvolvem com o intuito de acompanhar a implementacdo da Lei

10.639/03 no quadro brasileiro, nesse sentido:

[...] a Organizacdo das NacBes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO) tem tido uma importante atuagdo, principalmente no que diz respeito a
questdo racial brasileira. Como principais instrumentos da UNESCO contra racismo
e a discriminacdo, podemos citar a Declaracdo das Ragas da UNESCO, de 1950; a
Convencao contra a Discriminacdo na Educacgdo, de 1960; a Declaracdo sobre Raga
e Preconceito Racial, de 1978; a Declaragdo sobre Principios de Tolerancia, de
1975, e a Declaracdo Universal sobre a Diversidade Cultural, de 2001. A partir da
aprovacdo da Lei 10.639/03, a UNESCO instituiu o Programa Brasil-Africa:
Histérias Cruzadas, que visa atuar em trés eixos tematicos complementares:
acompanhamento da implementacdo da lei; producdo e disseminagdo de
informagbes sobre a historia da Africa e dos afro-brasileiros; e acessoria no
desenvolvimento de politicas publicas relativas a tematica. (SOUZA. 2014, pp.42-
43)
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Em um mundo que se conecta em redes a adocdo de mecanismos globais na luta contra
0 racismo se faz extremamente necesséria principalmente através de 6rgaos que fortalecam a
disseminacdo educacional e cultural no ambito nacional. As formas de resisténcias que
circundam e estruturam a legislacdo a partir da Lei 10.639/03 possibilitam segundo Oliveira
(2010) inclusive, “a possibilidade de abertura para uma critica decolonial ao expor a
colonialidade do saber e do ser, sendo assim deve-se combater também, segundo (ibid) “no
proprio espaco académico, a questdo do racismo epistémico, isto é, a operagdo tedrica que, por
meio da tradicdo de pensamento e pensadores ocidentais, privilegiou a afirmacao de estes serem
0s Unicos legitimos para a producdo de conhecimentos e como 0s Unicos com capacidade de
acesso a universalidade e a verdade”.

Complementa e nos ajuda a compreender esse importante quadro a Resolucdo N° 1, de
17 de junho de 2004 (com fundamentacéo no parecer), e o Plano Nacional de Implementacdo das
diretrizes Curriculares nacionais para educacdo das RelacGes étnico-raciais e para o ensino de
Historia e cultura afrobrasileira e africana. A resolucdo procura instituir as diretrizes curriculares
nacionais para a aplicagédo do plano nacional e segundo Souza (2014) “este documento possuli
um teor um pouco mais politico que os PCNSs, introduzindo discussdes a respeito de tematicas
como politicas de reparagdo, de reconhecimento e valorizagdo, ¢ de agdes afirmativas”.
Identificamos nesse documento importantes pontos relacionados a tematica de nossa pesquisa
(sobretudo a formacdo de professores) que gostariamos de compartilhar:

Art. 1° A presente Resolugdo institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, a serem observadas pelas Instituicdes de ensino, que atuam
nos niveis e modalidades da Educacéo Brasileira e, em especial, por Instituicdes que
desenvolvem programas de formac&o inicial e continuada de professores.

8§ 1° As InstituicBes de Ensino Superior incluirdo nos contetdos de disciplinas e
atividades curriculares dos cursos que ministram, a Educacio das Relagdes Etnico-
Raciais, bem como o tratamento de questes e teméticas que dizem respeito aos
afrodescendentes, nos termos explicitados no Parecer CNE/CP 3/2004.

§ 2° O cumprimento das referidas Diretrizes Curriculares, por parte das instituicdes
de ensino, sera considerado na avaliagdo das condi¢des de funcionamento do
estabelecimento.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacdes Etnico-
Raciais e para 0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africanas
constituem-se de orientagdes, principios e fundamentos para o planejamento,
execucdo e avaliacdo da Educacdo, e tém por meta, promover a educacdo de
cidaddos atuantes e conscientes no seio da sociedade multicultural e pluriétnica do
Brasil, buscando relagBes étnico-sociais positivas, rumo a construcdo de nacédo
democrética

direitos legais e valorizacdo de identidade, na busca da consolidacdo da democracia
brasileira.

§ 2° O Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem por objetivo o
reconhecimento e valorizacdo da identidade, historia e cultura dos afro-brasileiros,
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bem como a garantia de reconhecimento e igualdade de valorizagdo das raizes
africanas da nacdo brasileira, ao lado das indigenas, européias, asiaticas. diferentes
componentes curriculares.

§ 3° O ensino sistematico de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na
Educacdo Basica, nos termos da Lei 10639/2003, refere-se, em especial, aos
componentes curriculares de Educacdo Artistica, Literatura e Histéria do Brasil.

§ 4° Os sistemas de ensino incentivardo pesquisas sobre processos educativos
orientados por valores, visées de mundo, conhecimentos afro-brasileiros, ao lado de
pesquisas de mesma natureza junto aos povos indigenas, com o objetivo de
ampliacdo e fortalecimento de bases tedricas para a educacéo brasileira.

Art. 4° Os sistemas e 0s estabelecimentos de ensino poderdo estabelecer canais de
comunicagdo com grupos do Movimento Negro, grupos culturais negros,
instituicdes formadoras de professores, ndcleos de estudos e pesquisas, como 0s
Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, com a finalidade de buscar subsidios e trocar
experiéncias para planos institucionais, planos pedagogicos e projetos de ensino.
(BRASIL 2004)

Gostariamos de destacar trés pontos principais no recorte acima feito, primeiro a
valorizacdo da formacédo de professores contida no documento, em segundo lugar a valorizacéo
da cultura e conhecimento afro-brasileiro e africano sem, no entanto, excluir as demais tematicas
culturais brasileiras (artigo 2° paragrafo. 2°) e o terceiro ponto o carater especial que € dado ao
ensino de artes literatura e histéria (mas o entanto ndo exclui a possibilidade de se trabalhar
geografia ou outras disciplinas).

Esses pontos quando vistos coordenadamente sdo sinais importantes da valorizagéo da
formacgdo docente na perspectiva de se tomar um caminho efetivo na disseminagdo dos
contetdos de tematica racial africana e afrodescendentes sem no entanto, excluir as demais
tematicas étnicas que compdes o quadro brasileiro. E importante também notar que o fato
destacado na resolucdo sobre a aplicacdo da Lei 10.639/03 em relacdo ao ensino de Histdria,
Artes e Literatura (artigo 2° paragrafo 3°), isso ndo significa deixar de abrir campo de discussao
em outras disciplinas como a Geografia, esse fato aparece inclusive na fala de um de nossos
entrevistados que nos informou que o fato de ndo ser explicito a abordagem da temaética racial

em outras disciplinas se deve a:
uma questdo da redacdo da lei, a redacdo da lei tem uma contradi¢do nos artigos dela
que falam que de um lado aquilo se aplica a todo curriculo escolar e ai depois
sublinha especificamente as areas de histdria, educagdo artistica, e isso € uma
contradi¢do. Permite duas leituras, uma de que vale pra todas as disciplinas e outra
de que s6 vale para essa que estdo especificadas ali, entdo por ser mencionada
diretamente a Historia teve um impacto maior, além disso, eu diria também que tem
uma questdo da aderéncia do campo a essas discussdes, 0 campo da Geografia talvez
seja mas opaco, menos sensivel a essas discussoes, tanto de ensino que na Geografia
é bastante secundarizado, na Geografia académica, quanto da questdo racial sobre a

qual historicamente a Geografia se omite, a Geografia brasileira ela adere aquele
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pacto de silenciamento em relagdo as relagGes raciais do ponto de vista historico,
cabe mais trabalho sobre isso , sobre esse processo histérico de um abandono dos
temas das relacGes raciais no ambito da Geografia académica em especifico. A gente
ndo pode esquecer que a tematica racial, ela estd presente no surgimento da
Geografia enquanto disciplina académica, Ratzel na antropogeografia discutia raca,
raca discutia relagdes raciais, no estudo de populacdo na Geografia tradicional o
tema racial era central, e se vocé pegar gedgrafos importantes na histéria da
geografia brasileira também estudaram as relagdes raciais. Vocé pega o primeiro
livro do Milton Santos que é o “povoamento da Bahia” ele trabalha as relagdes
raciais, absorve la a teoria a favor das 3 racas, 0 povo baiano é fruto da mistura do
branco, do negro, do indio, é uma leitura pouco critica das relagdes raciais, mas
trabalhou isso. Josué de Castro trabalhou, tem escritos sobre isso. Enfim, a histdria
da Geografia brasileira ela tem no seu inicio, sobretudo pela influéncia da geografia
tradicional francesa estudos sobre as relagdes raciais iluminados por essas leituras
que sdo leituras hegemonicas, vocé ndo tem estudos criticos, como a gente tenta
fazer hoje, mas tem esse abandono, entdo acho que esses dois elementos, que sdo a
ignorancia do campo em relacdo ao ensino e também esse abandono em algum
momento da historia, talvez a gente poderia apontar a emergéncia da geografia
critica, de um marxismo althusseriano que levou a esse pacto politico epistémico
que abandona a temética das relagdes raciais, entdo a Geografia, pouquissimas

pessoas em Geografia se sensabilizaram com essa tematica. (informagéo verbal) .

Acreditamos que a propria historia eurocentrada do desenvolvimento da Geografia
enquanto ciéncia no Brasil seja responsavel pela escassa abordagem racial. Sendo assim,
percebemos na legislacdo que parte da Lei 10.639/03 uma importante oportunidade para
aproximar as discussdes da Geografia e de suas tematicas da discussao étnico-racial no Brasil.
Ainda sobre as questdes levantadas na resposta do professor entrevistado percebemos que o
silenciamento de tematicas africanas e afrobrasileiras também acontecem no campo geografico

sendo, portanto necessario:

Repensar os contetdos histéricos, incorporados como verdade na formacdo inicial
[...] o estranhamento experimentado pelos professores deve-se em grande parte ao
seu distanciamento do processo de concepcdo da proposta e pela auséncia de um
programa de formac&o articulado as reais necessidades da pratica pedagodgica [...] a
lei 10.639/03 tenta produzir entre os professores uma univocidade de sentidol...]
certa prestacdo de contas nesse sentido ndo se efetiva, pois 0s processos, no ato da

leitura, que envolvem a construgdo e atribuicdo de sentidos desses textos sdo plurais,

" Informac3o verbal concedida na entrevista do professor 1.
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subjetivos e vinculados a contextos formativos diversos daqueles que produziram o
sentido intencional do texto oficial. (OLIVEIRA. 2010 p, 124; 126)

A formacao de professores aparece em destaque como uma possibilidade de trabalho da
tematica racial negra no Brasil, porém existe a importancia de aproximar esses futuros
professores, assim como os professores da formacéo continuada das discussfes mais atuais que
inclusive banham o campo legislativo. E preciso combater o silenciamento e a falta de projecéo
que se debruca sobre os conteudos curriculares, os discursos, as simbologias, contidas na
tematica africana e afrobrasileira. Dar voz aos professores € sim uma importante ferramenta na
propagacdo da legislacdo, um fato importante para seu cumprimento e, sobretudo, uma
possibilidade de se ressignificar esses conteldos e suas vertentes culturais.

Em relacdo ao Plano Nacional de Implementacéo das diretrizes Curriculares nacionais
para educacdo das RelacOes étnico-raciais e para o ensino de Historia e cultura afrobrasileira e
africana elaborado em 2009 temos um grande momento na ratificacdo das politicas alinhadas a
Lei 10.639/03. Assim sendo, o governo federal, através do Ministério da Educacdo, MEC, e da
Secretaria Especial de Politicas de Promocéo da Igualdade Racial, SEPPIR, deu um importante
passo na valorizacdo dessa tematica no pais. Vale a pena destacar os objetivos centrais do plano,

a saber:

O presente Plano Nacional tem como objetivo central colaborar para que todo o
sistema de ensino e as instituicfes educacionais cumpram as determinagdes legais
com vistas a enfrentar todas as formas de preconceito, racismo e discriminagdo para
garantir o direito de aprender e a equidade educacional a fim de promover uma
sociedade mais justa e solidaria. Sdo objetivos especificos do Plano Nacional;

- Cumprir e institucionalizar a implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educagdo das Relagdes Etnicorraciais e para 0 Ensino de Historia e Cultura
Afrobrasileira e Africana, conjunto formado pelo texto da Lei 10639/03, Resolucdo
CNE/CP 01/2004 e Parecer CNE/CP 03/2004, e, onde couber, da Lei 11645/08.

- Desenvolver agdes estratégicas no ambito da politica de formacéo de professores, a
fim de proporcionar o conhecimento e a valorizagdo da historia dos povos africanos

e da cultura afrobrasileira e da diversidade na construgdo histérica e cultural do pais;

- Colaborar e construir com o0s sistemas de ensino, instituicdes, conselhos de
educacdo, coordenagdes pedagdgicas, gestores educacionais, professores e demais
segmentos afins, politicas publicas e processos pedag6gicos para a implementacéo
das Leis 10639/03 e 11645/08.

77



- Promover o desenvolvimento de pesquisas e producdo de materiais didaticos e
paradidaticos que valorizem, nacional e regionalmente, a cultura afrobrasileira e a

diversidade;

- Colaborar na construcdo de indicadores que permitam o necessario
acompanhamento, pelos poderes publicos e pela sociedade civil, da efetiva
implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo das Relagdes

Etnicorraciais e para o Ensino da Histdria e Cultura Afrobrasileira e Africana;

- Criar e consolidar agendas propositivas junto aos diversos atores do Plano
Nacional para disseminar as Leis 10639/03 e 11645/08, junto a gestores e técnicos,
no dmbito federal e nas gestbes educacionais estaduais e municipais, garantindo
condi¢Bes adequadas para seu pleno desenvolvimento como politica de Estado
(BRASIL, 2009, p. 22 e 23)

Além de apontar a importante formacdo de professores de acordo com as discussdes
relacionadas a tematica étnico-racial o documento também aponta segundo Souza (2014) para as
acOes que devem ser seguidas para que se concretize esse objetivo, nesse sentido, nos mostra
Brasil (2009) “podemos pontuar a inclusio de disciplinas curriculares relacionados a educagdo para
as relacdes etnicorraciais nos cursos de graduacdo do Ensino Superior”. Dessa forma sera possivel
desenvolver atividades académicas que promovam relagfes etnicorraciais positivas para 0S
estudantes, e consequentemente para a formagao de professores, assim como fomentar pesquisas que

possam abranger essa tematica. Dessa maneira:

[...] podemos dizer que a Lei 10.639/03 aponta para a escola, o curriculo e a
formacéao de professores/as a necessidade de uma construcao alternativa da historia
do mundo, e ndo s6 da Africa [...] trata-se de uma re/construcéo historica alternativa,
que procure construir uma histéria outra que se oponha a perspectiva eurocéntrica
dominante (GOMES apud OLIVEIRA. 2010, p.119)
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3.1 — Curriculo de Geografia e as possibilidades de trabalho com a Lei 10.639
na FFP

Em se tratando especificamente dos aspectos curriculares da UERJ-FFP buscamos
analisar em que ferramentas se desenvolvem as praticas curriculares da universidade em relagdo
a formacdo de professores. Nesse sentido, pesquisamos o Projeto Politico Pedagdgico da
Faculdade de Formacdo de Professores e também o PPP do departamento de Geografia, as
grades ou fluxogramas de disciplinas e entrevistamos professores ligados a coordenagdo do

Curso.

Percebemos que em relagdo a Lei 10.639/03 e a seus mecanismos legislativos, ja
mencionados no presente trabalho, existem mencdes importantes de serem observadas. Logo no
inicio do PPP existe um trecho de destaque para a a Lei 9.394/96,*2 mas efetivamente (ou pelo
menos nao diretamente) ndo se fazem mencdes a Lei 10.639/03 e nem a tematica racial. Esse
trecho esta incluso nas descricdes mais gerais da estrutura de compromissos assumidos pela
Faculdade de Formacdo de Professores. O que da a impressao de que a tematica racial va tomar
maiores proporcles dentro do projeto politico pedagdgico. Ndo é o que acontece. Apds essa
pequena (mas importante referéncia) o documento se preocupa mais em descrever a historia da
constituicdo da FFP e os desmembramentos que a levaram a se consolidar enquanto uma
faculdade que prima pelas licenciaturas e consequente formacdo docente. O trecho referente "Lei
9.394/96 diz que :

Frente aos novos desafios apontados pelas transformacfes na sociedade brasileira,
no mundo do trabalho e da educacdo, e apoiados na autonomia universitéria
garantida pela Constituicdo de 1988 e reafirmada pela Lei 9394/96 (Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), a partir das quais as Universidades
ganharam liberdade para organizar as suas atividades académicas, segundo a
perspectiva de suas necessidades e realidades locais, regionais e nacional, acredita-
se poder reordenar o curriculo, afim de abrigar a geracdo e comunicagdo de
conhecimentos que sejam realmente capazes de formar um profissional qualificado e

socialmente comprometido, para responder e corresponder a complexidade do

12 A Lei 9.394/96 (LDB), citada no Projeto Politico Pedagdgico de 2006, nos leva a interpretac3o de que os aspectos
relacionados a Lei 10.639/03 foram levados minimamente em considerac&o para a configuragdo do documento, ja
que a Lei 10.639/03 alterou a LDB em 9 de janeiro de 2003.
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mundo contemporéneo. (UERJ. 2006, p. 1)

Nossa intencdo nessa pesquisa gira em torno de compreender possiveis impactos da Lei
10.639/03 na formacdo docente. Sendo assim, diante desse fato e do exposto acima, salientamos
que a eficacia que a legislacdo acaba tendo no decorrer da licenciatura se da mais pelo fato de
efetivamente ser abordada através de préticas individuais por parte de alguns professores do
curso pesquisado, e ndo trabalhada de forma incisiva,pelas comunidades disciplinares, apesar da
mencédo do documento a Lei 9.394/96, alterada pela Lei 10.639/03.

A partir de uma andlise mais minuciosa do documento vemos que existem
preocupacOes na relacdo entre universidade e escola, que versam sobre a possibilidade dos
alunos recém-formados entrarem efetivamente no mercado de trabalho e propagarem a partir dai,
seus conhecimentos adquiridos no ambito académico. O que nos causa curiosidade é que apesar
de discursar em prol do desenvolvimento do formando e em sua capacidade de “identificar, entre
outros aspectos, obstaculos epistemologicos, obstaculos didaticos, relacdo desses contetidos com o
mundo real, sua aplicacdo em outras disciplinas, sua inser¢ao historica” o documento nao aponta de
fato quais seriam essas perspectivas em relagdo a temética racial mencionada anteriormente em seu
texto. Afirma, no entanto, que “Esses dois niveis de apropriagdo do contetido devem estar presentes

na formagao do professor”.

Acreditamos que esse destaque deveria ser dado a tematica racial ndo sé pela citacdo da
legislacdo no documento, mas pela perspectiva de acdo que é posta na formacdo docente, a acdo
desses futuros professores em um cotidiano conflagrado em ambito escolar e curricular por relacGes
étnico-raciais complexas e conflituosas. Esse é um fato de suma importancia em um documento que
se prop0e a alcancar “o equilibrio entre o dominio dos contetdos curriculares e a sua adequagédo a
situagdo pedagogica” (UERJ. 2005 p.8).

O documento também apresenta as “marcas que caracterizam a FFP” um de seus topicos
que elenca em sequéncia as principais virtudes da faculdade. Aponta a partir desse momento a
importancia de se unir o cenario académico ao que vai ser vivenciado pelo estudante em
formacgéo através de estdgios, pesquisas e programas de extensdo, porém nao aproveita essa
ponte de aproximacgdo do ambiente académico com o cotidiano dos estudantes, no sentido de
salientar as tematicas ligadas a questdo racial com a qual possivelmente os mesmos irdo se

deparar. A seguir o documento apresenta outros elementos que o constituem a saber:

o A formacéo na perspectiva do professor pesquisador
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e O desenvolvimento de atividades académicas e de extensao reunindo discentes dos
diferentes cursos
e Asdisciplinas comuns a todos 0s cursos

e A perspectiva do Estagio Supervisionado orientado pela articulagdo com as escolas
do ensino bésico

Concordamos com a ideia de que o documento traz até esse momento muitas
possibilidades de conexfes com a temética racial, mas infelizmente aproveita pouco a
possibilidade de trabalhar mais profundamente com a questdo. Tendo em vista o historico da
universidade em termos de politicas ligadas as cotas raciais, ao corpo docente que possui (em
comparacdo a outras universidades) um nimero representativo de professores negros, e também
um corpo discente com um elevado nimero de alunos negros, acreditamos que exista uma
possibilidade mais especifica, mais profunda, e mais rica de se abordar a temética racial em sua
construcdo. Apoiamos essa ideia com base inclusive no Plano Nacional de Implementacdo das
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacdes Etnicorraciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afrobrasileira e Africana, que reserva em seu interior uma sec¢do sobre o

ensino superior e particularmente sobre a formagéo dos professores. Destaca 0 documento que :

De acordo com o Parecer CNE/CP 03/2004, as instituicbes de educacdo superior
devem elaborar uma pedagogia antirracista e antidiscriminatéria e construir
estratégias educacionais orientadas pelo principio de igualdade basica da pessoa
humana como sujeito de direitos, bem como se posicionar formalmente contra toda
e qualquer forma de discriminacdo. Segundo o IPEA, da populagdo branca acima de
25 anos, 12,6% detém diploma de curso superior. Dentre 0s negros a taxa € de 3,9%.
Em 2007, os dados coletados pelo censo do 50 ensino superior indicavam a
freqiiéncia de 19,9% de jovens entre 18 e 24 anos no ensino superior. Ja para 0s
negros, o percentual é de apenas 7%. As IES sdo as instituicfes fundamentais e
responsaveis pela elaboragdo, execucdo e avaliagdo dos cursos e programas que
oferecem, assim como de seus projetos institucionais, projetos pedagdgicos dos
cursos e planos de ensino articulados & tematica Etnicorracial. E importante que se
opere a distribuicdo e divulgacdo sistematizada deste Plano entre as IES para que as
mesmas, respeitando o principio da autonomia universitaria, incluam em seus
curriculos os contetidos e disciplinas que versam sobre a educacdo das relagGes
Etnicorraciais. (BRASIL. 2004)

O documento aponta tambeém para as a¢cdes que sdo as principais a serem desenvolvidas em
relagdo ao ensino superior:

a) Adotar a politicas de cotas raciais e outras agdes afirmativas para o ingresso de
negros, negras e estudantes indigenas ao ensino superior;
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b) Ampliar a oferta de vagas na educag&o superior, possibilitando maior acesso dos
jovens, em especial dos afrodescendentes, a este nivel de ensino;

c) Fomentar o Apoio Técnico para a formacao de professores e outros profissionais
de ensino que atuam na escola de educacgdo basica, considerando todos os niveis e
modalidades de ensino, para a educacdo das relagdes Etnicorraciais;

d) Implementar as orientagdes do Parecer n® 03/2004 e da Resolugdo n° 01/2004, no
que se refere a insercdo da educacdo das relacbes Etnicorraciais e tematicas que
dizem respeito aos afro-brasileiros entre as IES que oferecem cursos de licenciatura;
e) Construir, identificar, publicar e distribuir material didatico e bibliografico sobre
as questdes relativas a educacdo das relacdes étnico-raciais para todos os cursos de
graduacéo;

f) Incluir os conteldos referentes a educacdo das relagBes Etnicorraciais nos
instrumentos de avaliagdo institucional, docente e discente e articular cada uma
delas a pesquisa e a extensdo, de acordo com as caracteristicas das IES.
(BRASIL.2004)

Diante dessas informacGes sobre as responsabilidades e possibilidades da abordagem da
temaética racial no ensino superior fica claro que existem iniciativas fortemente implantadas nas
politicas publicas brasileiras relacionadas a tematica étnico-racial. No caso da FFP existe um
significativo nimero de professores que aborda a tematica étnico-racial em seus trabalhos, tanto
em disciplinas obrigatérias como em disciplinas eletivas. O que fortalece a ideia de que a Lei
10.639/03 apesar de ndo ser tdo apreciada no projeto politico pedagdgico ainda deixa suas
marcas através da atuacdo dos personagens do cotidiano da universidade. Assim como as lutas
do movimento negro brasileiro que em diferentes momentos de sua histéria influenciou a

formacdo de consciéncia em relacdo a questdo racial por parte dos docentes da FFP.

O Projeto politico pedagdgico da FFP em sua sessdo especifica sobre o curso de
licenciatura em Geografia ndo aborda as questfes étnico-raciais, mas salienta em seu texto um
compromisso em formar um profissional que seja “comprometido com o ensino publico e
criativo ao enfrentar problemas referentes a pratica educativa; use o conhecimento pedagogico
ndo s6 na escola como em outros espacos e comunidades educativas [e que] seja investigador
sobre a educacao e a formacao humanistica dos individuos.” Pois bem, nao seriam essas também
caracteristicas que englobam a tematica racial, que é efetivamente uma caracteristica marcante

do espaco geografico?

Inserir a leitura espacial e fazer dela uma forma de combate ao racismo e suas vertentes é
tarefa da formacdo de professores. Existe através dessa perspectiva a possibilidade de

posicionamento e empoderamento do individuo no mundo, e:

aqui falamos “mundo” como uma nog¢do que atenta para a complexidade espago-
temporal das relagdes sociais do/no espaco vivido, relagdes que o constroem, o

influenciam, sdo influeciadas por ele, enfim o constituem, bem como séo por ele e
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nele constituidas, numa relagdo de imanéncia que torna individuo e mundo algo tdo
indissociaveis quanto estrutura (social,econdmica, espacial e etc.) é em relagdo a
experiéncia. E neste sentido que apontamos, aqui, que, se acreditamos que raga é um
elemento que regula as relagBes sociais, de alguma forma suas manifestagdes estéo
imbricadas na Geografia e por isso seu ensino deve atentar para tal fato social em
suas multiplas espacialidades. (SANTOS. 2007, p.25)

O que gostariamos de trazer para a discussdo € justamente a tematica racial como
possibilidade de ser trabalhada em um contexto universitario, que apresenta uma gama
considerével de professores negros, e que também carrega essa representatividade em seu
consideravel e expressivo quadro de alunos negros (muitos deles periféricos) e que se propde em
estabelecer em seus documentos oficiais ligacdes com a Lei 10.639/03. Formar professores de
Geografia em um pais extremamente ligado as temaéticas raciais, significa, entre outras questdes,
possibilitar e ampliar o empoderamento de negros em diversos niveis sociais. E contribuir para a

disseminacdo da valorizacdo das tematicas africanas e afro-brasileiras em geral.

O documento do Projeto Politico Pedagdgico da FFP apresenta também um quadro
relativo aos projetos de pesquisa (além de sua grade de curricular) e se compromete a ndo
estabelecer somente uma reforma de disciplinas, mas sim, se basear em quatro eixos tematicos

que sao:
e A funcéo social da Geografia.

e A investigacdo da natureza social das instituicdes onde irdo atuar os gedgrafos —

sobretudo a escola.

e Da funcdo social da Geografia e da escola, ao perfil do profissional-professor de
Geografia.

e Do perfil do profissional as condicdes politico-pedagdgicas de sua formacao.

Apesar de fazer referéncia a esses aspectos de ambito social, pouco se trabalha no
documento com as perspectivas ligadas a tematica racial, tdo importante para a compreensao do
desenvolvimento socio-espacial brasileiro. Dentre os projetos de pesquisa existentes na FFP
encontram-se 0 NOSER™®, 0 NEGRAM! e o NEGRA™ que além de reunides abertas e fechadas

13 Nucleo de Estudos Socidade Espaco e Raga
14 Nucleo de Estudos e Pesquisa em Geografia, Rela¢cdes Raciais e Movimentos Sociais
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também desenvolvem atividades como palestras, oficinas em escolas, minicursos e seminarios.
Trazendo, portanto para proximo dos alunos um aumento na intensidade das discussfes da
temética racial que existe na Faculdade de Formacdo de Professores. Os proprios alunos se
organizam no Coletivo Claudia Silva, lidando de perto com as questdes e tematicas étnicas-

raciais.

Em nossa concepcao esse fato se apresenta como uma evidéncia de que as relacdes que
permeiam a constituicdo curricular, séo relagdes de poder que se estendem ao campo do saber e
se mostram extremamente presentes nas negociagdes existentes no campo curricular, nas
disputas de implementacdo de contetdos e tematicas. Propor-se a entender a sociedade também
significa compreender as tematicas mais importantes que a constituem, e sem divida nenhuma a
tematica racial deve ser central nessa discussdo, e expressa-la através de um documento oficial
sobre a formacdo de professores € uma grande responsabilidade a ser assumida. Nas palavras de

um de nossos professores entrevistados:

Nos embates curriculares, acompanhei alguns e vivo também, estou vivendo nesse
momento um embate curricular no meu departamento, um embate curricular em
relagdo a isso, a tendéncia é que se criem disciplinas especificas e visto esse lugar
periférico subalternizado que é dado as relages raciais dentro do meio académico, a
tendéncia € que se criem disciplinas eletivas, sequer obrigatorias. Entdo a gente pode
falar de trés patamares hierarquicos ou hierarquicamente vistos de incorporagéo,
esse que é o patamar mais baixo, que é vocé rever o curriculo na formacdo de
professores do teu curso e do seu departamento e inserir uma disciplina eletiva, vai
ser dada ou ndo, de acordo com disponibilidade de horéario e etc...uma outra é inserir
uma disciplina obrigatoria. J& é um avango, ja é melhor em alguns lugares isso ja
vem acontecendo, mais ainda com as outras disciplinas se desonerando disso e a
outra é vocé rever o conjunto de disciplinas, rever a sociologia, rever a psicologia e
a histéria da educacdo, vocé tem que rever a historia da educagdo. (informacédo

verbal)®®,

A fala do professor expressa claramente a dificuldade de se implementar em um
ambiente onde as diferencas se expdem, a tematica étnico-racial enquanto protagonista da grade
curricular e do processo de ensino da formacdo de professores. Existe, portanto uma
hierarquizacdo de conteddos, que prezam por tematicas que se relacionam ao espaco e ao seu

entendimento, mas que ndo versam em destaque sobre as questdes étnico-raciais.

15 Nuicleo de Estudo e Pesquisa em Geografia Regionalda Africa e da Didspora
% Informac3o Verbal concedida pelo professor 1.
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Em sua grade ou fluxograma curricular a Universidade do Estado do Rio de Janeiro
oferece disciplinas que abordem as questfes e as tematicas raciais, mas tem como principais
influenciadores os proprios professores que se identificam com a tematica étnico-racial. Se torna
importante dizer que, a perspectiva encontrada na FFP em relacdo a tematica étnica-racial se
propaga inclusive nas diferentes geracbes de professores que formam o corpo docente da
faculdade. Sendo o atual quadro docente da instituicdo formado por professores que ja
receberam de seus antecessores a influéncia do trabalho da educagdo atirracista.  Entretanto,
esse fato muito tem a ver com as dificuldades encontradas dentro da universidade de se trabalhar
as préaticas curriculares que envolvem por sua vez embates e negociacdes entre as disciplinas.
Também nos leva a pensar que a tematica racial enquanto discussdo social externa a
universidade, ndo tem sido alavancada com a importancia que merece, e nem vem sendo vista no
ambito social (pelo menos em larga escala) como uma forte ferramenta no combate ao racismo e

aos preconceitos étnico-raciais.

As maiores iniciativas de trabalho com essa temética acontecem de forma isolada no
curriculo da Faculdade de Formacédo de Professores, ou seja, iniciativas de disciplinas que sdo
criadas de forma individual por um determinado docente. O que percebemos também é o esforgo
de alguns professores em levantar o debate sobre as discussfes étnico-raciais mesmo que essa
ndo seja exatamente a tematica da disciplina, dessa forma nos ajuda o relato de uma das

professoras entrevistadas quando nos diz sobre a tematica das questfes étnico-raciais que:

Quando eu dou uma disciplina, trabalho com os alunos e trabalho mesmo!
Mostrando como é o racismo, a fala que eles trazem quando eles tentam neutralizar
“Ah! N3o € bem assim...” “Ah ¢é o racismo ao contrario.” Ndo! Quem é discriminado
somos nods, é sé vocé parar pra pensar porque existe tanta desigualdade, porque
tantas condicGes de desigualdade, quando vocé discute a questdo das cotas, por que
reforca a questdo da desqualificacdo, ai vocé fala que ndo, na realidade, como é que
essa coisa foi construida? Entdo eu acredito que é um trabalho dia a dia, acredito
que é possivel. Eu estou vendo hoje como eu te falei, acho étimo quando eu vejo
hoje meninas empoderadas, quando eu via meninos um tempo atrds que eram
empoderados e estavam ali e militavam no movimento negro, mas quando entravam
na escola raspavam o cabelo, que a escola exigia e eles ndo peitavam, e hoje em dia
eles estdo se afirmando. Entdo eles estdo mais empoderados, eu acho que esse
trabalho é um trabalho do cotidiano, eu acredito que ele ainda ndo é um trabalho

incorporado por todos, mas sdo alguns que conseguem que ele aconteca.
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(informacéo verbal)?’.

Segundo Souza (2014) as mudangas relativas a Lei 10.639/03, em relacdo a abordagem
de temas africanos e afro-brasileiros encontram uma complexidade de fatores que dificultam sua
efetiva implementacdo nos mais variados campos educacionais, e isso vai além de trabalhar
contetdos considerados como tradicionais ou até mesmo trabalha-los de forma transversal.
Dessa forma, o projeto politico pedagogico, além de explicitar de forma coesa o
desenvolvimento de trabalho com a tematica, por sua vez deve também estar conectado com o
curriculo para que este de seja confeccionado flexivelmente e dinamicamente. Complementando
esse quadro e de acordo com o parecer CNE/CP 03/2004'® as instituicOes superiores de ensino

devem:

* Elaborar uma pedagogia anti-racista e antidiscriminatoria e construir estratégias
educacionais orientadas pelo principio de igualdade basica da pessoa humana como
sujeito de direitos, bem como posicionar-se formalmente contra toda e qualquer

forma de discriminacéo;

» Responsabilizar-se pela elaboracdo, execucdo e avaliagio dos cursos e
programas que oferece, assim como de seu projeto institucional, pro- jetos

pedagogicos dos cursos e planos de ensino articulados a tematica étnico-racial;

e Capacitar os (as) profissionais de educacdo para, em seu fazer pedagdgico
construir novas relagbes étnico-raciais ; reconhecer e alterar atitudes racistas em
qualquer veiculo didatico pedagdgico; lidar positivamente com a diversidade étnico
racial.

o Capacitar os (as) profissionais de educacdo a incluirem a Historia da cultura
afro-brasileira e africana nos curriculos escolares, assim como novos contetdos ,
procedimentos, condi¢cBes de aprendizagem e objetivos que repensem as relages
étnico-raciais;

e Construir, identificar, publicar material didatico e bibliografico sobre as questfes
relativas aos objetivos anteriores;

o Incluir as competéncias anteriormente apontadas nos instrumentos de avaliacdo
institucional, docente e discente, e articular cada uma delas a pesquisa e a extensao,

de acordo com as caracteristicas das IES.

Percebemos que apesar de ndo alcangcar uma profundidade tdo grande em termos de

abordagem ou insercdo das tematicas étnico-raciais em relacdo especifica ao curso de

7 Informac3o verbal concedida pela professora 2.
18 BRASIL.2004
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Licenciatura em Geografia (pelo menos nos documentos oficiais da instituicdo, existem na
Universidade Estadual do Rio de Janeiro iniciativas ligadas a temética racial fomentadas pelos
professores (como os projetos citados anteriormente) que abarcam a discusséo a partir de nucleos
(NEAB-Nucleo de Estudos Afro Brasileiros) e pesquisas sobre a questao (inclusive com atuacao
dos alunos), dessa forma se expressa na fala de uma de nossas entrevistadas a ideia de que

existem mudangas relativas ao assunto que estdo ocorrendo a partir desses ndcleos:

Eu acho que estad havendo, alguns caminhos estdo sendo mais discutidos quanto a
isso, eu digo dentro da propria UERJ, por conta também eu acho que foi reforcado
em 2001 a questdo das cotas, a questdo do surgimento do Nucleo de Estudos Afro
Brasileiros da UERJ 0 SEMPRE NEGRO, ele surgiu de uma reunido de professores,
a Maria Alice, Andrelino, eu e Renato, nos reunimos e falamos da necessidade de
implementar esse ndcleo, por que existia um programa que era 0 PROAFRO, que
era um programa que existia desde 1965 e ele trabalhava com a questdo da cultura
afro-brasileira e a cultura de Africa também. Entdo tinha uma discussdo bem ampla,
por exemplo a questdo da religiosidade e das culturas como elas eram apropriadas,
tinha um curso de Yoruba que é antigo. E 0 NEAB ele veio com essa discussdo, ele
continua funcionando, continua sediado na faculdade de educagdo no Maracand

sediado 1& no segundo andar. (informagéo verbal)®.

Diante dessa dificuldade encontrada na Faculdade de Formacdo de Professores
salientamos a ideia de trabalho encontrada no documento de ORIENTACOES E ACOES PARA
A EDUCACAO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS um esquema que parte do projeto

politico pedagdgico e trata das articulacdes entre 0 mesmo e 0s cursos a ele articulado:

% Informac3o verbal fornecida pela professora 3.
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Figura 2. Processo de circularidade de insercio das Diretrizes nas IES

O processo apresentado na figura gira em torno do projeto politico pedagdgico, mas
também trabalha as articulagcdes em torno deste. Para nossa pesquisa se torna fator primordial
olhar para a forma como esses dialogos entre as diferentes disciplinas e articulacdes de projetos
de pesquisa, assim como os campos de conhecimento que formam o curriculo da FFP se
articulam. Para uma anélise mais detalhada desse fato buscaremos auxilio tedrico nas ideias de

Ivor Goodson, e em seu desenvolvimento sobre as comunidades disciplinares.
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3.2- Comunidades disciplinares na FFP: Uma analise a luz de Goodson

Diante do exposto até 0 momento, percebemos a necessidade de abordar um importante
fator que, em nossa concepcdo, se apresenta como possibilidade de compreensdo das/nas
relaces existentes no campo disciplinar. Esse fator amplia nosso campo de percep¢éo sobre a
forma como os conteudos s&o selecionados e alocados em um curriculo e também nos auxilia no
entendimento de importantes relagdes que constituem a confecgédo curricular. Sob a luz de lvor

Goodson gostariamos de abordar o conceito de Comunidades Disciplinares.

Segundo Goodson (1997), para entendermos o curriculo temos que vé-lo como uma
construcdo social, sendo concebido como um elemento natural. Esse traz as marcas de certos
pontos de vista que prevalecem sobre outros, demarcando, por conseguinte possibilidades e
impossibilidades de determinadas teméticas. Dessa maneira dentro de uma andlise socioldgica as
formas de selecdo de contelidos e consequentemente, no caso da Faculdade de Formacdo de
Professores, de ofertas disciplinares gira em torno de relacdes de poder que se estabelecem néo
somente no interior da universidade. Assim podemos concordar com Santos (2009) quando a

autora salienta que:

Nessa visdo a inclusdo e exaltacdo de determinados conhecimentos nos processos de
escolarizacdo sdo guiados por valores e interesses sociais. Em consequéncia uma
selecdo cultural é realizada por grupos hegemdnicos de modo a estabelecer no
curriculo os valores e ideias de interesse dominante; o curriculo produz e reproduz,
portanto, as relacdes de poder. (SANTOS. 2009, p.35)

Esse fator € muito importante para o entendimento e a concep¢do da confecgdo
curricular, um olhar critico sobre a forma como os contetidos sdo selecionados se faz necessario
nessa perspectiva. E além desse olhar, a valorizacdo de contetdos importantes que muitas vezes
sdo excluidos e silenciados, como é o caso de contetdos ligados a tematica africana e

afrobrasileira, como aqueles ligados a Lei 10.639/03 e seus documentos complementares.

Existe, no entanto uma relacdo especifica ao se analisar a confeccéo curricular, a saber,
relacdo entre o ambiente interno e externo a sua confecgdo, dessa relagdo, dessa enunciacao das
diferencas entre seus quadros surgem os padrdes de estabilidade e mudanca necessarios também
para o entendimento da alocagdo de conteddos em um curriculo e de seu desenvolvimento
enquanto ferramenta ligada & educacéo, além ¢é claro das atividades educacionais que o compde e

ndo sdo necessariamente ligadas somente a selecdo e aplicacdo de conteudos, ja que de acordo
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com Goodson (1995, p.21) “o curriculo escrito ndo passa de um testemunho visivel publico e
sujeito as mudancas, uma ldgica que se escolhe para, mediante sua retorica legitimar uma

escolarizacdo.”.

Complementando essa visdo, as organizacgdes internas de grupos de profissionais da
educacdo também devem ser salientadas, pois estdo na linha de frente dos embates relacionados
a selecdo e disseminacédo dos conteddos aplicados. Essas organizacdes de profissionais ou grupo
de docentes protagonizam os embates, as discussdes, as enunciagdes de discursos que refletem
0s interesses externos da sociedade em relacdo a universidade e também os internos relativos a
hierarquizacdo de tematicas e disciplinas, afinal de contas existe um campo a ser disputado de
forma mais incisiva ou menos incisiva, na fala de uma de nossas entrevistadas isso fica exposto

quando nos diz que :

[...] a gente fez a reforma de 2016, mas tem algumas coisas que a gente gostaria de
ajeitar, tem alguns acertos que a gente gostaria de fazer, mas eu ndo acho que o0s
argumentos de 2004, 2005 e 2006, eles sejam diferentes de agora, e olha que o
quadro de professores triplicou. Entdo a gente tem o triplo de professores que tinha
na época e eu acho que essa argumentagdo foi muito sdlida, acho que a gente ndo
tem muito que mudar talvez uma coisinha ou outra. Entdo eu acho que os curriculos
eles resultam dessa coisa pessoal e dessa disputa politica mesmo, politica no sentido
de argumentacdo, negociacdo, ceder um pouco, condicionar uma coisa aqui outra
ali. Foi muito demorado o trabalho, mas n6s estamos conseguindo, e tem os lapsos,
tempos em que nada é feito em funcéo da greve. Mas as discuss@es tém sido longas
e boas e muito consistentes, por isso que eu acho que o resultado 1a em 2006 ele ndo
vai gerar um curriculo muito diferente agora, alguns cuidados de repente podem

aparecer, por exemplo, vocé falou agora da Lei 10.639/03 [...]. (informag&o verbal)?

Existem, portanto campos de disputa que se apresentam mediante interesses diversos
entre as disciplinas nessa concepc¢éo, segundo Costa ¢ Lopes (2016) “defendemos que Goodson
propde a nog¢do de comunidade disciplinar como comunidade profissional que dinamiza a
politica curricular e vale-se do nome da disciplina na luta por seus interesses”. Nessa concepgao
realcamos o aspecto politico dos campos disciplinares. Os profissionais do ensino se valem dessa

disputa através dos nomes de suas disciplinas que sdo socialmente valorizadas ou néo.

Muitos fatores devem ser levados em consideracdo na compreensdo das mudangas
ocorridas no curriculo (histéria do campo cientifico, da disciplina escolar, as demandas sociais,

as necessidades do mercado). Existem aspectos que configuram a mudanca dentro dos padrdes

20 Informac3o concedida pela professora 3.
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de estabilidade e vice versa. Existe uma regido de contato dessas duas vertentes no ambito
curricular, que estd exposta a negociagcdes das comunidades disciplinares e que configuram o
campo curricular como um grande centro de negociacdes baseadas em aspectos, nessa

perspectiva:

A centralidade do foco na comunidade disciplinar consiste na leitura de que séo
esses atores 0s que desempenham um papel principal na promocdo da disciplina
escolar, pois a mobilizam com vistas a aquisicdo de beneficios profissionais.
(COSTA e LOPES. 2016 p. 1017)

Essa busca pelo nivel de importancia de cada disciplina se expressa no curriculo e em
relacdo as tematicas étnico-raciais contribuem para a construcdo de um quadro onde as
disciplinas ligadas a essa tematica sdo abordadas com uma menor énfase, como exemplificado
anteriormente no presente trabalho. S&o disciplinas que apareceram como matérias eletivas, ou
projetos de pesquisa com iniciativas individualizadas dos professores que sdo especialistas nessa
tematica, mas ndo alcancaram ainda o destaque merecido na grade oficial ou no fluxograma de

disciplinas obrigatorias.

Portanto falar de comunidade disciplinar e entendé-la enquanto um dos principais
fatores do campo curricular, e no caso da presente pesquisa também enquanto fator importante
na formacdo docente, significa considerar de acordo Costa e Lopes (2016) a hierarquizacao
histérica do conhecimento, a atuacdo de pesquisadores de um determinado campo disciplinar
cientifico e os professores das universidades, assim como professores das escolas. Para Costa e
Lopes (2016) “esses diferentes grupos, articulados em diferentes periodos historicos sob um
nome comum (o da disciplina), constituem segundo Goodson, a comunidade disciplinar”. Dessa

maneira:

Uma comunidade ndo é um campo homogéneo, mas constitui-se a partir da relacdo
de subgrupos internos, faccbes profissionais com perspectivas diferenciadas [...] no
ambito de uma comunidade disciplinar, por seus grupos internos possuirem
diferentes concepces, existem disputas e divergéncias pelas quais se afirmam
acordos e negociacdes. (COSTA e LOPES.2016, pp. 1017;1018).

Se torna bastante valido destacar nesse momento a fala de um de nossos professores
entrevistados, que fala sobre a dificuldade de se trabalhar com a tematica racial em meio a essas

disputas curriculares, ou seja, se ja existe dificuldade e complexidade nas rela¢es de negociacao
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de certas tematicas curriculares, esse quadro se aprofunda na medida em que entram em pauta de

discussdo as caracteristicas constituintes de abordagem étnico-raciais nesse sentido:

Essa tensdo muitas vezes desembocava em duas vias... uma era, op¢cdes que eram
vista como duas, que poderiam ser integradas. A ideia é que fossem integradas, uma
era que todo professor trouxesse essas questdes para dentro de suas disciplinas e a
outra opcéo era criar uma disciplina especifica, que no caso do PVNC foi a “cultura
e cidadania”. Criar uma disciplina especifica significa vocé desonerar os professores
das outras disciplinas e trabalhar essa discussdo: “tem aquela disciplina entdo néo
preciso fazer nada”. E assim que isso também ¢ tensionado no ambiente de
formacéo dos professores no ambiente académico, quando essa lei foi construida, e
isso eu falo assim, de conversas, de debates e leituras também evidentemente né

[...]. (informagéo verbal)?t,

Evidencia-se, mais uma vez nesse ponto, uma perspectiva de negociacfes, que muitas
vezes, transparece os conflitos e as disputas existentes pela representacdo de determinadas
disciplinas no curriculo. Dessa forma podemos entender levando esse fato em consideracdo
também as relacbes que permitem a ocorréncia de padrdes de estabilidade e mudanca no

curriculo académico da Faculdade de Formacéo de Professores.

Salientamos contudo, com o auxilio de Gomes, Lopes e Escovedo (2013) que as
alteragBes que podem vir a ocorrer no ambito curricular, e em nossa andlise especifica, a adocéo
mais recorrente da tematica étnico-racial, africana e afro-brasileira necessitam de exigéncias e
concordancias relativas a essas mudancas tanto no espaco interno quanto no externo a academia,
pois envolvem grupos e subgrupos disciplinares dotados de particularidades e interesses
diversos. Dessa maneira, além das proprias questdes relacionadas as comunidades disciplinares
pertencentes a FFP estariam envoltos nessa perspectiva de abordagem da tematica étnico-racial
as demandas industriais e comerciais, a atuacdo de agéncias externas a escola e a universidade a
confecc¢éo de livros didaticos e também atores influentes no debate publico com possibilidade de
atuacdo através de legislacdes como a prépria Lei 10.639/03 e suas ferramentas complementares

também de carater legislativo. Nesse sentido:

A forga desse processo de mudanga esta relacionada aos desencontros acerca de
finalidades educacionais entre estruturas internas e externas as disciplinas. Quando
0S grupos sociais que atuam internamente as disciplinas entram em acordo com as

demandas sociais e educacionais dos meios externos, viabiliza-se a mudanca

2 Informacdo verbal professor 1
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curricular. Isso porque, em geral, segundo Goodson (1997), sdo as estruturas
externas que vdo criar padrdes de valorizagdo do que deve ou ndo ser ensinado as
geracOes mais jovens. (GOMES; ESCOVEDO; LOPES. 2013, p.488)

Uma importante questdo que se levanta nesse momento é o fato de que questdes
relacionadas a tematica africana e afro-brasileira, ao racismo, ao preconceito, desvalorizagéo,
subalternizacdo de teméticas negras dentre outras mazelas sociais dificilmente ganham espaco de
discurso no ambiente externo ao académico. As questdes sociais negligenciam abordagens
ligadas a tematica racial em um pais miscigenado e erguido sobre a cultura, a forca e a atuacéo
de homens e mulheres negras. Falar sobre o racismo no Brasil e ao mesmo tempo buscar
valorizar e disseminar as tematicas de origem africana e afro-brasileira se torna uma ardua tarefa
em um ambiente social que insiste em ignorar 0 racismo e suas mais variadas vertentes, que
insiste em alimentar 0 mito da democracia racial, e que, portanto, contribui para a nédo
abordagem das tematicas étnico raciais em escolas e universidades e que também desprestigia a
cultura e a importancia do negro no pais, silenciando ou prejudicando o discurso dos que

defendem a questdo negra em nossa sociedade. Dessa forma € necessario:

Considerar as forcas externas ndo tdo externas assim, mas sim capazes de
influenciar os profissionais disciplinares, ou mais do que eles, pois podem imprimir
mais forca a producdo politica para um campo disciplinar ao constranger seus
praticantes a responder a anseios externos ao campo [..] a busca por produzir
respostas disciplinares as demandas sociais circulantes no debate publico é uma
questdo latente e fundamental & manutencdo de uma disciplina [...]. ( COSTA e
LOPES. 2016, p. 1021)

Determinadas abordagens séo fortalecidas no &mbito curricular e outras sdo silenciadas
e dificilmente ganham a propor¢do merecida para discussdo académica e social. Gostariamos de
esclarecer, no entanto, que o sujeito que representa uma disciplina ou um grupo especifico que a
represente, ndo sdo determinados por tal estrutura externa, mas segundo Costa e Lopes (2016,
pp. 1022;1023) “interagem com ela, resistindo, negando suas determinagdes ¢ atuando de forma
orientada com vistas a suas demandas”. Dessa forma suas subjetividades sédo levadas em
consideracdo na constituicdo da comunidade disciplinar. Essa ultima, portanto, ndo se resume
somente no conjunto de profissionais que a compde (com seus interesses particulares e anseios
profissionais), mas sim, segundo Costa e Lopes (2016, p.1028) pelo “conjunto de subjetividades

construidas em operagdes provisorias no campo discursivo da disciplina”.
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Acreditamos, portanto, que as construcdes politicas, sociais e discursivas que circundam
a tematica étnico-racial na FFP constituem uma comunidade disciplinar passivel de ser
fortalecida em ambito interno e externo da academia mediante a continuidade da luta que a
envolve e que tem como balizadores marcos legislativos importantes como a Lei 10.639/03.
Dessa maneira as comunidades disciplinares ganham papel de destaque no comportamento de
estabilidade ou mudanca curriculares, dentro de um panorama onde esses aspectos se conectam,
e ndo se excluem, as negociacBes inerentes as comunidades disciplinares giram em torno e se
conectam com as manutencdes ou mudancas curriculares, na medida em que essas mudancas
estdo intimamente ligadas ao contexto externo, diante de burocracias estatais. Da negociagédo
entre comunidades disciplinares e seus contextos externos surgem as possiveis mudancgas
curriculares ou a propria manutencéo de determinados conteudos historicamente valorizados que

recebem continuamente o proprio apoio das burocracias de Estado.

A manutencéo de determinada estrutura curricular na FFP, que reduz a importancia da
tematica étnico-racial é consolidada através de padrdes fortalecidos de estabilidade que
obedecem a um conservadorismo de ambito social externo (sociedade, livros didaticos e
editoras, governos, recursos materiais e etc.), um quadro que se complexifica ainda mais, na
medida em que adcionamos a essa leitura as lutas dos movimentos negros que originaram a
implementacdo da legislacdo que respalda a luta por mudancas sociais. Dessa maneira a baixa
oferta de disciplinas ligadas a tematica étnico-racial na grade curricular do curso de licenciatura
em Geografia da FFP nos traduz um realidade em que segundo Goodson (1997) a disciplina se

encontra na “interse¢ao das forcas internas e externas” em uma:

Forma organizacional caracterizada pela selecdo de conteidos e pelas abordagens
escolhidas pela comunidade disciplinar, formada pelos professores de uma
determinada disciplina [em quem] ao estabelecerem a retérica de uma disciplina as
comunidades disciplinares precisam ser aceitas pelo contexto externo, bem como
assegurar categorias apoiadas ou reconhecidas pela opinido publica.
(SANTOS.2009, p. 50)

Portanto, entender a apresentacdo e a abordagem da Geografia e da formacdo de
professores em seu ambito requer também entender as formas como essa perspectiva se
desenvolve em um quadro complexo de negociacdes e constitui¢cdes curriculares que levam em
consideracdo a demanda sobre determinadas discussdes como a racial. Em uma sociedade que
historicamente se mostrou e se mostra racista € mais do que importante tornar fortalecida a
discussdo de tematica étnico-racial principalmente em ambito académico e levar esse fato em

consideragdo na formacéo de professores.
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4 — Consideracoes finais

Acreditamos ser muito importante discutir as possibilidades de formacao de professores
e relacionar esse aspecto com as questdes relativas a tematica étnico-racial. Principalmente em
uma populacdo que se apresenta hoje em dia com uma parcela de mais de 50% de seus

individuos considerados como negros.

A elevada miscigenacdo da populacdo brasileira ao longo da historia e através do
espaco geografico trouxe muitas questBes relativas a estere6tipos que se formaram a partir da
cultura africana e afro-brasileira. Muitas vezes reduzindo a importancia dessas tematicas e
tratando o racismo como um item recorrente em nossa sociedade. No aspecto cultural por muitos
anos e de forma bastante incisiva as tematicas culturais negras foram negligenciadas e
subalternizadas, um quadro que hoje se apresenta constituido através de um grande prejuizo aos
povos afrodescendentes no Brasil. Na era da globalizacdo, em que a disseminacdo de
informac@es se apresenta como fator central, silenciar os discursos vindos das culturas africanas
e afro-brasileiras € de alguma forma exclui-las de um recorte amplo e global através de

interesses desvalorizacdo, o que se traduz também no aspecto social através de préaticas racistas.

Devemos nos atentar para quais tipos de profissionais formamos no ambito educacional,
e € muito importante que se observe também a tradicdo eurocéntrica do ensino superior
brasileiro para que se modifiguem paradigmas que contribuem profundamente para a
disseminacdo do racismo na sociedade brasileira e também para a reducdo ou auséncia de
combate a0 mesmo. Torna-se importante trazer a tona e também no ambiente académico a
discussdo sobre a temaética racial, suas mazelas, seus problemas, mas também sua possibilidade
de resisténcia, de luta e de valorizagdo. O quadro que se desenhou ao longo do desenvolvimento

espaco-temporal brasileiro tem como caracteristica ser formado:

A partir de um povo misturado desde os primoérdios, foi elaborado, lenta e
progressivamente, o mito de democracia racial. Somos um povo misturado,
portanto, miscigenado; e, acima de tudo, é a diversidade bioldgica e cultural que
dificulta nossa unido e 0 nosso projeto enquanto povo e nagdo. Somos uma
democracia racial porque a mistura gerou um povo que esta acima de tudo, acima
das suspeitas raciais e étnicas, um povo sem barreiras e sem preconceitos. Trata-se
de um mito, pois a mistura ndo produziu a declarada democracia racial, como
demonstrado pelas inimeras desigualdades sociais e raciais que o0 préprio mito ajuda
a dissimular dificultando, alias, até a formacdo da consciéncia e da identidade
politica dos membros dos grupos oprimidos. (MUNANGA. 1996, p. 216 apud

BRASIL. 2005, p 127).
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O que ainda se apresenta em termos educacionais ness viés de andlise, sdo iniciativas
em todos os niveis de ensino que sdo quase que exclusivamente individuais por parte de alguns
docentes. Em nosso caso isso também se evidencia na fala de um dos professores entrevistados,
quando este nos comunica sobre as dificuldades de implementagédo da discussdo sobre a tematica
étnico-racial no espago do curso de licenciatura em Geografia da FFP. A propria dificuldade de
aceitacdo dos colegas de docéncia se apresenta quando este professor se mobiliza a trazer
materiais sobre a tematica racial e encontra barreiras para a disseminacdo do mesmo. Em sua

fala isso se exp0Oe claramente:

eu falei: "tenho textos sobre essas coisas, se vocés quiserem a gente monta umas
discussBes, eu passo umas coisas abro esse caminho para Vocés pesquisarem
também e todo mundo vai poder incorporar isso nos seus trabalhos". Mas ai nessa
hora de todo mundo rever seu trabalho, todo mundo colocou os dois pés pra tras e
falou,“ndo! que isso, ndo ¢ assim, ndo vai dar, ndo vou conseguir, ndo posso...”,
enfim... acabou que mudam-se as posi¢cdes nessa hora, mas o que eu tenho
vislumbrado é isso, muito mais esse movimento de secundarizagdo através da
criacdo de uma disciplina especifica que desonera todas as outras e essa disciplina
eletiva ocupando um lugar de eletiva nos curriculos, que ai é uma subalternizacdo

dessa discussao. (informagéo verbal)?

Secundarizar ou subalternizar a discussdo da tematica étnico-racial no Brasil ndo
significa apenas desvaloriza-la, mas também evitar a discussdo em torno da tematica, que por
sua vez necessita além de ser alvo de pesquisas, ser disseminada nas escolas em em outros meios
de contato social, mas principalmente nas escolas, para uma nova geracdo, na objetivacdo da
construcdo de uma nova leitura e uma nova perspectiva de compreensao das relagdes sociais.

Acreditamos também que uma abordagem multicultural critica e po6s-colonial do
curriculo possa ser um grande caminho para a real valorizagdo da abordagem cultural negra nos
curriculos de formacéao de professores. Trazer a tona o combate a folclorizacao, ao esvaziamento
da discussdo, a desvalorizacdo do tema, possibilitando também novas abordagens e criticas a
situacdo atual. Acreditamos também na potencialidade dessa discussdo para a Faculdade de
Formacdo de Professores da UERJ, pois entendemos que uma universidade que apresenta
representativo quadro de professores negros e alunos negros em comparacao a outros cursos de
nivel superior brasileiros deve representar uma forma de resisténcia ao preconceito que se

socializa e se institucionaliza no pais. Relata-nos um dos professores entrevistados que:

22 Informac3o verbal concedida pelo professor 1.
97



eu na época, um recém terminado do mestrado, negro, entro na faculdade e a
diretora € uma negona da minha altura. Simbolicamente, em termos de
representatividade isso era muito forte, entdo vocé tinha essa coisa da insergdo
periférica da faculdade, tinha algumas figuras ali ja que encarnavam um pouco isso
e no caso tinha um projeto de departamento que fosse um departamento ligado as
causas populares, entdo isso favoreceu pra que naquele momento final dos anos
1990 e comego dos anos 2000 entrassemos ali alguns professores negros [...] foi se
formando um quadro, hoje nés somos 7 professores negros no departamento, eu
costumo dizer que nosso departamento é o departamento que tem mais professores
negros no Brasil [...] entramos na universidade j& dentro desse caule de movimento
que nos leva a trabalhar a temética racial, isso cria uma ambiéncia la que favorece a
formacdo dos alunos [...] vocé considerar quando fala de curriculo, ndo é sé o
conjunto de conteldos que aparece na grade, listado ali, curriculo é o conjunto de
elementos que compde uma ambiéncia formativa, e ai o curriculo que nds
praticamos 14, ele envolve elementos que sdo momentos de formag&o. (informagéo

verbal)?

Essa construcdo de identificacdo com a questdo racial é em nossa concepcdo um dos
pontos centrais para uma melhor abordagem da Lei 10.639/03 e suas ferramentas no cenario do
curso de licenciatura da FFP. Trazer o sentimento de pertencimento as questdes étnico-raciais, de
valorizacdo e respeito pela tematica, criar condicbes de disseminacdo dos conteldos
relacionados a esse assunto, formar professores com o sentimento de identidade.

A politica curricular se apresenta como ponto nevralgico, em nossa opinido, para tal
abordagem, de modo que as questBes relativas a prépria constituicdo espaco-temporal do
curriculo do curso de licenciatura em Geografia possa ser analisada e reavaliada. A insercdo da
tematica étnico-racial africana e afro-brasileira € um dos principais pilares da construcédo espaco-
geogréfica do Brasil. O espaco apresenta marcas da racializacdo, ele demonstra a forma como a
questéo étnica se apresenta em nosso cotidiano. Entender um curriculo a partir dessa perspectiva
é também empoderar 0s povos negros e afrodescendentes no pais.

O que salientamos mais uma vez nesse trabalho é a prépria forma de como os embates
curriculares acontecem em um curriculo. Especificamente na FFP (alvo de nossa pesquisa),
percebemos a dificuldade de determinados docentes em conseguir aplicar mudancas curriculares
relativas a tematica étnico-racial. Identificamos que questdes internas (diferencas de abordagem,

tempo, apoio, iniciativas individuais de agdo e etc.) contribuem em muitos aspectos para a

2 Informac3o verbal concedida pelo professor 1.
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dificuldade de aproximacéo de uma certo alinhamento de discurso dentro da propria comunidade
disciplinar.

Para nds uma grande possibilidade de abordagem para um maior impacto da Lei
10.639/03 no curriculo do curso de licenciatura da FFP seria a valorizacdo na propria unidade
Sdo Gongalo de um NEAB (Nucleo de Estudos Afro Brasileiros), assim como o existente no
campus Maracand. Na fala de uma de nossas professoras entrevistadas®* isso também é um
aspecto importante na medida em que ela nos alerta sobre as mudancas em relacdo a tematica
étnico racial na universidade. Nessa perspectiva em sua opinido a FFP tem ampliado as
discussOes sobre a tematica étnico-racial, principalmente a partir de seu pioneirismo em relacédo
a politica de cotas além de seu trabalhos com o NEAB nomeado SEMPRE NEGRO (cediado na
unidade da UERJ Maracana no 2° andar).

Centros como o NEAB devem ser aproximados da Faculdade de Formacdo de
Professores para que haja cada vez, mais contato dos alunos com essa temética, maior
possibilidade de contato pode vir a ser uma porta para mais pesquisas sobre a formacdo de
professores e até mesmo para formas de se implementar mais efetivamente a tematica racial na
pauta de discussdo do curso de formacdo de professores de Geografia. E, no entanto, necessario
destacar que existem algumas iniciativas na prépria FFP, por parte de alguns professores na
abordagem da tematica racial através de projetos de pesquisa. O que pode vir a ser feito, em
nossa concepc¢ao, para o fortalecimento da discusséao € a aproximacdo do NEAB a esses projetos.
Segundo ao documento de Orientacio e Acdes para a Educacio das RelacBes Etnico- Raciais “os
NEABS sédo exatamente o tipo de espaco académico que mais podera ajudar a gerar um clima de
diversidade nas universidades”. (BRASIL, MEC/SEMT, 2006: 164)

Para n6s essa aproximacdo deve valorizar a vivéncia cada vez mais consistente dos
alunos, o que pode também abrir possibilidades de se trabalhar de uma forma mais incisiva com
a tematica no curriculo. Fazer com que outros professores atentem para a importancia dessa
discussdo a partir de uma discussdo mais recorrente no cotidiano académico. A importancia
dessa vivéncia e desse espacgo de vivéncia se evidencia na fala de um dos entrevistados quando

esse nos diz que:
a ambiéncia social que se constréi dentro da faculdade de formagéo de professores
forma alunos no tocante a tematica das relagcBes sociais e € esse conjunto de
elementos, as disciplinas, os grupos de pesquisa, os referenciais construidos por

professores, as atividades que nés construimos dentro da faculdade, fortalecendo

24 Informac3o verbal concedida pela professora 2 citada anteriormente na pégina 81.
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para que 0s proprios alunos sejam protagonistas de uma série de momentos de
debates, de constru¢do que sdo momentos de formacéo deles, que faz com que os
nossos alunos saiam com uma dimenso de conhecimento sobre as questdes raciais
que alunos de outras instituicGes ndo tenham. Mas € isso, tem que trazer essa
pluralidade, é obvio que essa pluralidade ndo nos exime de fazer a disputa dos
contetidos das disciplinas, n6s fazemos essa disputa, mas é isso. (informacdo

verbal)?®

Percebemos dessa maneira que existe por parte de determinados professores da FFP a
preocupacdo em aproximar essa discussdo do cotidiano do processo formativo dos alunos, mas
salientamos que essas iniciativas ainda recebem pouco apoio interno no ambiente da
universidade. Dessa maneira percebemos como um dos principais obstaculos a questao referente
as hierarquizacdes e embates de disputa no campo curricular. O que de fato ndo é visto como
algo a ser valorizado tanto interna quanto externamente. Ndo é abordado com tanta énfase, ou
seja, a discussdo racial que foi e € constantemente silenciada em meios sociais também acaba
sofrendo consequéncias prejudiciais no meio académico, o que se manifesta através de praticas
curriculares que negligenciam a discussdo quase que totalmente, quando ndo partem de
professores negros ou professores ndo-negros que pesquisam as relac@es raciais. O silenciamento
da tematica étnico-racial deve ser combatido através de praticas que ndo apenas levem em
consideracdo as construcGes historicas do racismo, mas também, e principalmente, as
construcdes espaco-temporais de combate e luta contra a discriminacdo racial.

Acreditamos em uma possibilidade de que a Geografia amplie 0s horizontes de anélise
social e permita cada vez mais a leitura e compreensdo da forma como o racismo também se
espacializa, e, além disso, acreditamos também na possibilidade potencializada de disseminacao
informacional desses novos professores, que se formam em um ambiente onde a discussao
étnico-racial é trabalhada com profundidade, valorizagdo e orgulho. Dessa forma concordamos

com a ideia de que :

A insercdo das diretrizes nas IES?® precisa refletir-se nos diferentes espacos
institucionais e ndo apenas na matriz curricular de alguns cursos. A insercao
coerente e comprometida verdadeiramente com o combate a todas as formas de
preconceito e discriminacdo da-se nos diferentes espacos por onde circula toda a

comunidade académica ou ndo, negra e ndo negra.

25 Informac3o verbal concedida pelo professor 1.
26 |nstituicdes de ensino Superior
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O projeto pedagogico institucional (PPI) e os projetos pedagogicos dos cursos séo
componentes centrais para a insercéo das Diretrizes nas IES. A construcdo do PPI e
dos projetos pedagogicos dos cursos depende do diagndstico, da participacdo de
representantes de toda a comunidade académica e administrativa, de previsdo de
recursos. (BRASIL. 2005, p. 132)

O trabalho deve ser conjunto em termos de abordagem da tematica étnico-racial. Ndo s
pelos negros, nem somente pelos brancos, nem somente no ambiente interno a FFP e nem
somente no ambiente externo. Os discursos devem mais alinhados dentro das possibilidades de
trabalho, levando em consideracdo suas diferencas, mas potencializando o dialogo em torno das
mesmas, fortalecendo desse modo a discussdo em relacdo a tematica, o alinhamento de discurso,
0 entendimento de perspectivas a serem tracadas e de combate efetivo ao racismo devem ser 0s
pontos de fortalecimento para uma formacdo de professores mais democratica e combativa
inserida na luta antirracista.

Diante das leituras e analises documentais feitas nesse trabalho e diante do exposto até
0 momento, enxergamos um quadro que se apresenta tendo o curriculo da FFP enguanto um
campo de disputas visto também, através das diferencas de discurso existentes em sua estrutura.
Dessa forma os padrOes de estabilidade e de mudanca contidos na ferramenta curricular e
alicercado pelos fendbmenos externos a instituicdo de ensino (legislacdo, acdo da sociedade,
Orgdos governamentais e etc.) se estendem também na direcdo da tematica étnico-racial a partir
da inicitiva de alguns docentes na abordagem dessa tematica, através de projetos de pesquisa,
nacleos de estudo e tentativas discursivas de incluir a temética étnico-racial nas pautas das
disciplinas que comp&em o curriculo.

O que percebemos nessa perspectiva € que houve poucas mudancgas na confecgédo
curricular no curso de Geografia da Faculdade de Formacdo de Professores, mesmo levando-se
em consideragd@o a notdria influéncia das lutas dos movimentos negros, dos documentos oficiais
de tematica étnico-racial, inclusive, e sobretudo a Lei 10.639/03. Temos noc¢do de que o
documento curricular ndo se apresenta como Unica diretriz para nossas consideracgdes.

Por mais reduzido que possa ser esse mesmo impacto da Lei 10.639/03 na confecgéo
do curriculo, entendemos também que a prépria legislacdo em si e as herancas relacionadas a
luta antirracista dos movimentos negros, influenciam os docentes (principalmente os negros) a
lutarem pela abordagem da tematica étnico-racial na FFP.

Percebemos nesse sentido uma conexdo entre 0s discursos expostos nos documentos
oficiais e também nos discursos docentes que defendem a implementacgéo e o aprofundamento da

discussao étnico-racial na universidade. O curriculo de Geografia da Faculdade de Formacao de
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Professores nesse sentido aparece como um palco das disputas historicas existentes em relacéo a
luta antirracista, através de discursos atuais que ainda resistem no sentido de abordar uma
temética tdo importante na formacao de professores. Acreditamos, portanto na possibilidade de
fortalecimento das discussfes em torno desses aspectos, assim como acreditamos que a
aproximacdo da tematica étnico-racial atraves dos nucleos de discussdo sejam percebidos como
pontos fortes do fortalecimento do discurso que se apresenta com a Lei 10.639/03. Esses fatores
em nossa opinido sdo essenciais para que a discussdo étnico-racial no dmbito académico se
fortaleca, assim como a representatividade negra também seja reforcada. Acreditamos, portanto,
que esse seja um caminho possivel para pesquisas futuras que busquem inclusive interpretar e
compreender como as relacbes raciais e étnicas interpenetram e interferem nas politicas

curriculares em um ambito ou escala mais amplos no quadro educacional brasileiro.
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Anexo |

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO
CONSELHO PLENO

RESOLUCAO Ne° 1, DE 17 DE JUNHO DE 2004. (*)

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana..

O Presidente do Conselho Nacional de Educacéao, tendo em vista o disposto no art. 9°, § 2°,
alinea “c”, da Lei n° 9.131, publicada em 25 de novembro de 1995, e com fundamenta¢do no Parecer
CNE/CP 3/2004, de 10 de margo de 2004, homologado pelo Ministro da Educacdo em 19 de maio de
2004, e que a este se integra, resolve:

Art. 1° A presente Resolucdo institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das
Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a serem
observadas pelas Institui¢des de ensino, que atuam nos niveis e modalidades da Educacéo Brasileira e,
em especial, por Instituigdes que desenvolvem programas de formagdo inicial e continuada de
professores.

§ 1° As Instituicdes de Ensino Superior incluirdo nos conteidos de disciplinas e atividades
curriculares dos cursos que ministram, a Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais, bem como o
tratamento de questBes e tematicas que dizem respeito aos afrodescendentes, nos termos explicitados
no Parecer CNE/CP 3/2004.

§ 2° O cumprimento das referidas Diretrizes Curriculares, por parte das instituicdes de ensino, sera
considerado na avaliacdo das condigdes de funcionamento do estabelecimento.

Art. 2° As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africanas constituem-se de
orientacdes, principios e fundamentos para o planejamento, execucdo e avaliacdo da
Educacdo, e tém por meta, promover a educacdo de cidad&os atuantes e conscientes no seio da
sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando relacBes étnico-sociais positivas,
rumo a construcdo de nacdo democratica.

§ 1° A Educacio das Relagbes Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgacdo e producdo de
conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que eduguem cidaddos quanto a pluralidade
étnico-racial, tornando-os capazes de interagir e de negociar objetivos comuns que garantam, a todos,
respeito aos direitos legais e valorizagdo de identidade, na busca da consolidacdo da democracia
brasileira.

§ 2° O Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana tem por objetivo o
reconhecimento e valorizagdo da identidade, histéria e cultura dos afro-brasileiros, bem como a
garantia de reconhecimento e igualdade de valorizacdo das raizes africanas da nacao brasileira, ao lado
das indigenas, européias, asiaticas.

§ 3° Caberd aos conselhos de Educacdo dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios
desenvolver as Diretrizes Curriculares Nacionais instituidas por esta Resolucdo, dentro do regime de
colaboragdo e da autonomia de entes federativos e seus respectivos sistemas.

Art. 3° A Educacio das RelagBes Etnico-Raciais e o estudo de Historia e Cultura Afro-
Brasileira, e Historia e Cultura Africana serd desenvolvida por meio de contetdos, competéncias,
atitudes e valores, a serem estabelecidos pelas Instituicdes de ensino e seus professores, com 0 apoio e
supervisdo dos sistemas de ensino, entidades mantenedoras e coordenagdes pedagdgicas, atendidas as
indicagdes, recomendacdes e diretrizes explicitadas no Parecer CNE/CP 003/2004.

8 1° Os sistemas de ensino e as entidades mantenedoras incentivardo e criardo condicfes de
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material bibliografico bibliogréafico e de outros materiais didaticos necessarios para a educagdo
tratada no “caput” deste artigo.

8 2° As coordenagdes pedagogicas promoverdo o aprofundamento de estudos, para
que os professores concebam e desenvolvam unidades de estudos, projetos e programas,
abrangendo os diferentes componentes curriculares.

§ 3° O ensino sistematico de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na
Educacdo Basica, nos termos da Lei 10639/2003, refere-se, em especial, aos componentes
curriculares de Educacéo Artistica, Literatura e Historia do Brasil.

8 4° Os sistemas de ensino incentivardo pesquisas sobre processos educativos
orientados por valores, visbes de mundo, conhecimentos afro-brasileiros, ao lado de
pesquisas de mesma natureza junto aos povos indigenas, com o objetivo de ampliacdo e
fortalecimento de bases tedricas para a educacao brasileira.

Art. 4° Os sistemas e 0s estabelecimentos de ensino poderdo estabelecer canais de
comunicagdo com grupos do Movimento Negro, grupos culturais negros, instituicoes
formadoras de professores, nlcleos de estudos e pesquisas, como 0s Nucleos de Estudos
Afro-Brasileiros, com a finalidade de buscar subsidios e trocar experiéncias para planos
institucionais, planos pedagogicos e projetos de ensino.

Art. 5° Os sistemas de ensino tomardo providéncias no sentido de garantir o direito
de alunos afrodescendentes de freglientarem estabelecimentos de ensino de qualidade, que
contenham instalacdes e equipamentos solidos e atualizados, em cursos ministrados por
professores competentes no dominio de contetdos de ensino e comprometidos com a
educacgdo de negros e ndo negros, sendo capazes de corrigir posturas, atitudes, palavras que
impliquem desrespeito e discriminacéo.

Art. 6° Os oOrgdos colegiados dos estabelecimentos de ensino, em suas finalidades,
responsabilidades e tarefas, incluirdo o previsto o exame e encaminhamento de solucéo para
situacBes de discriminacdo, buscando-se criar situaces educativas para o reconhecimento,
valorizag&o e respeito da diversidade.

§ Unico: Os casos que caracterizem racismo serdo tratados como crimes
imprescritiveis e inafiangaveis, conforme prevé o Art. 5°, XLII da Constituicdo Federal de
1988.

Art. 7° Os sistemas de ensino orientardo e supervisionardo a elaboracao e edigdo de
livros e outros materiais didaticos, em atendimento ao disposto no Parecer CNE/CP
003/2004.

Art. 8° Os sistemas de ensino promoverdo ampla divulgacdo do Parecer CNE/CP
003/2004 e dessa Resolucdo, em atividades periodicas, com a participacdo das redes das
escolas publicas e privadas, de exposicédo, avaliacdo e divulgacdo dos éxitos e dificuldades do
ensino e aprendizagens de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana e da Educacéo das
Relagbes Etnico-Raciais.

8 1° Os resultados obtidos com as atividades mencionadas no caput deste artigo
serdo comunicados de forma detalhada ao Ministério da Educacao, a Secretaria Especial de
Promocdo da lgualdade Racial, ao Conselho Nacional de Educacdo e aos respectivos
Conselhos Estaduais e Municipais de Educagdo, para que encaminhem providéncias, que
forem requeridas.

Art. 9° Esta resolucdo entra em vigor na data de sua publicagdo, revogadas as
disposices em contrario.

Roberto Claudio Frota Bezerra
Presidente do Conselho Nacional de
Educacéo
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Anexo Il

Presidéncia da Republica

Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

LEI N°10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2008.

Altera a Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educacao
Mensagem de veto nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de
Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e
Cultura Afro-Brasileira", e da outras providéncias.

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Nacional decreta e eu sanciono a
seguinte Lei:

Art. 1° A Lei n29.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos seguintes arts. 26-
A, 79-Ae 79-B:

"Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se
obrigatorio o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira.

§ 12 O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo da Histéria da Africa
e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formacéo da sociedade
nacional, resgatando a contribui¢do do povo negro nas areas social, econémica e politica pertinentes a
Historia do Brasil.

§ 22 Os conteldos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no &mbito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas de Educacgdo Artistica e de Literatura e Histdria Brasileiras.

§ 3¢ (VETADO)"
"Art. 79-A. (VETADO)"

"Art. 79-B. O calendario escolar incluira o dia 20 de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia

n

Negra’.
Aurt. 2° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagdo.

Brasilia, 9 de janeiro de 2003; 1822 da Independéncia e 115° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Cristovam Ricardo Cavalcanti Buarque

Este texto nédo substitui o publicado no D.O.U. de 10.1.2003
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Anexo |1l

ROTEIRO DE ENTREVISTAS

OBS: Perguntas prévias sobre a trajetdria dos entrevistados

1) Como trabalhar o conteudo sobre as questdes culturais africanas e afro-brasileiras no
curriculo de geografia?

2) Qual a importancias dos estudos culturais de tematica africana e afro-brasileiras?

3) Que relagdo pode ser percebida entre a tematica da geografia com os aspectos afro-
brasileiros de cultura? A geografia cultural permite essa abordagem?

4) Qual a importancia de se formarem professores de geografia que tenham dominio sobre as
tematicas culturais afro-brasileiras?

5) Como lidar com a diversidade cultural e étinico racial dentro de sala de aula?

6) Como socializar por meio do curriculo e de procedimentos de ensino para atuar em uma
sociedade multicultural?

7) Como questionar as narrativas hegemonicas existentes no curriculo?

8) De que forma a geografia enquanto ciéncia pode abordar as questdes étnicas raciais de um
modo critico?

9) Quais as dificuldades encontradas para se confeccionar um curriculo ?

10) Como lidar com as relagbes de poder e hierarquia na confecgdo curricular?
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Anexo 1V

Sequéncia Curricular e o Fluxograma — Geografia FFP

1c periodo

Analise e Producdo de Materal

eriodo

; .- Carga horaria Créditos
Cod Dizciplinas semestral — — Pré-requisito
— — Teonce | Pratico
Teorica | Pratica
Oficina de Leitura e Producdo de
60 2
Textos I
Flosofia da Educagio 60 4
Historia do Pensamento Geografico 60 4
Filozofia da Ciéncia 60 4
Geologia 60 30 4 1
Estatistica 60 4
Total do Periodo 300 an 20 3
2¢ periodo
Oficina de Leitura e Produgdo de 60 - Oficina de Leitura e
Textos I1 - Producio de Textos |
Sociologia da Educagio 60 4
Teonas e Métodos da Geografia 60 4
Sociologia Geral 60 4
Fundamentos de Analise Ambiental 60 4
Introdugio a Economia 60 4
Total do Periodo 300 60 20 2
3- periodo
Metodologias e Praticas 60 R Oficna  de Lethara e
Pedagogicas da Geografia = Produgdo de Textos I1
Didatica 60 4
Cartografia Basica 60 4
Geografia Econdrmica e da Indistria o0 6 Introdugio a Economia
Geomorfologia Continental 60 4
Climatologia 60 30 4 1
Total do Periodo 330 a0 22 3

+
L

Oficma  de Lettura

=

Didatico 60 4 | Produgiio de Textoh T
Politicas Pablicas ¢ Educacdo 60 4
Psicologia da Educagio 60 4
Geografia Urbana 20 [
Geomeorfologia Costeira 60 4
Metodologia do Ensino de 60 4
Geografia
Total do Periodo 330 60 22 2
5S¢ periodo
Estagio Supervisionado I a0 3
Cartografia Tematica 45 30 3 1 Cartografia Basica
Geografia da Populagio 60 4
Geografia Agrana 20 [
Pedologia 60 4 Geologia
Formacio do Espago Geografico 60 4
Mundial
Total do Periodo 313 120 21 4
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Estagio Supervisionado no Ensino

Estagio Supervisionado I

de Geografia II 120
Formacio do Temtoro Brasileiro a0 4
Metodologia da  Pesquiza  em)

30 2
Geografia
Geoprocessamento 60 4 Cartografia Basica
Hidrologia 60 4
Organizacido do Espago Geografico 60 10 4 Formagio do Espago
Nundial I Geografico Mundial
Total do Periodo 270 150 18

Estagio Supervisionado no Ensine

T- periodo

Estagio Supervisionado I

de Geografia II1 120

Organizacio do Espaco Geografico Formagio do Temtono
o 60 30 o

Brasileiro Brasileiro

Pezquiza em Geografia I 30 - Metodologia da Pesquisa

= em Geografia

Organizacio do Espaco Geografico

do Rio de Janeiro 60 30 4

Biogeografia 60 4

Organizacio do Espago Geografico 60 n Formagio do Espacgo

Mundial IT Geografico Mundial

Total do Periodo 270 180 13

Estagio Supervisionade no Ensino

8¢ periodo

Estago Supervisionado I

de Geografia IV 20

Pesquisa em Geografia II 60 4 Pesquisa em Geografia [

Geografia Fisica Geral e do Brasil 45 3 Climatologia e
Geomaorfologia
Continental

Eletiva Univerzal i) 4

Eletiva Universal 60 4

Total do Periodo 225 20 15

Total de_horas/créditos Teoricos

Total de  horas/créditos de
Praticas Curriculares

Total de horas/créditos de Estigio
Supervisionado

Total de  Thoras/créditos de

disciplinas do Curso

112



Anexo V

Programas Disciplinares Relativos a Lei 10.639/03 — Geografia FFP

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO FACULDADE DE
FORMACAO DE PROFESSORES DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA

DISCIPLINA: ORGANIZACAO ESPACIAL DO MUNDO Il
PROFESSOR: DENILSON ARAUJO DE OLIVEIRA

OBJETIVOS:

Analisar os processos de formacéo do espaco geografico mundial a partir do mundo ndo

hegeménico. Analisar a

espacialidade das tensdes sociais, politicas, econdémicas, culturais e epistémicas, as

dindmicas regionais e 0s outros

projetos de globalizagéo.

PROPOSTA PROGRAMATICA:

UNIDADE | — O MUNDO MODERNO-COLONIAL VISTA PELO MUNDO NAO-

HEGENONICO

- Paradigmas Civilizatorios: colonialismo e colonialidade do poder/saber e do ser;

- Sistema-mundo moderno-colonial e a Invencdo do Outro e do Mundo;

- Descobrindo o fim das descobertas imperiais;

- A Criacdo do Mundo N&o-Hegeménico;

Textos Principais:

MAZAMA, Ama. A  Afrocentricidade @~ como um novo  paradigma.

NASCIMENTO, Elisa Larkin (org.)

Afrocentricidade: uma abordagem epistemoldgica inovadora. Sdo Paulo: Selo Negro,

2009.

DUSSEL, Enrique. O Eurocentrismo. In: 1492 — O encobrimento do outro: a origem

do mito da modernidade.

Petropolis: Vozes, 1993.

CASTRO-GOMEZ, Santiago. Ciéncias sociais, violéncia epistémica e o problema

da invencao do outro. In:

LANDER, Edgardo (org.) A Colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais.

Perspectivas latino-americanas.

Buenos Aires: CLASCO, 2000.

MEMMI, Albert. Retrato do Colonizado precedido pelo Retrato do Colonizador. Rio de

Janeiro: Paz e terra, 1977. 28

edicdo. PARTE 1

UNIDADE Il — O MUNDO NAO-HEGEMONICO E SUA REGIONALIZACAO
Sub-Unidade 1- Novos Olhares sobre a Africa

- Afrocentricidade e a Desconstrugéo a Africa vista sob a 6tica Ocidental;

- O Ensino de Geografia da Africa nos bancos escolares;

- Do Imperialismos e Precarizacdo Territorial a Geopolitica das Minorias;

- O Pan-africanismo: Identidades e Divergéncias e Blocos Regionais;

- Diversidade Territorial, Regionalizacao e Insercdo no Processo de Globalizacéo;

Textos Principais

BARBOSA, Muryatan Santana. Eurocentrismo, Historia e Historia da Africa.

Sankofa. Revista de Historia da

Africa e de Estudos da Diaspora Africana N° 1 jun./2008
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OLIVEIRA, Denilson Aradjo. Possibilidades de leitura do continente africano a partir
do ensino de geografia:

uma avaliacdo preliminar dos impactos da lei 10.639/03. In: BEZERRA, A. C. A. et
alli (orgs.)Formacéo de

Professores de Geografia: diversidade, praticas e experiéncias. Niterdi: EQUFF, 2015.
RATTS, A. J. P et. al. Representagdes da Africa e da Populagdo Negra nos livros
didaticos de Geografia. Revista

da Casa da Geografia de Sobral, Sobral, v. 8/9, n. 1, p. 45-59, 2006/2007.
Www.uvanet.br/rcg .

OLIVA, Anderson Ribeiro. A Histéria da Africa nos bancos escolares: representagdes e
imprecisdes na literatura

didatica. In: ESTUDOS AFRO-ASIATICOS. Volume 25, n° 3 setembro de 2005.
OLIVA, Anderson Ribeiro. Da Aethiopia a Africa: as idéias de Africa, do medievo
europeu a ldade Moderna.

Fénix — Revista de Histéria e Estudos Culturais Outubro/ Novembro/ Dezembro de
2008 Vol. 5 Ano V n° 4.

MOORE, Carlos. Novas Bases para o ensino da historia da Africa no Brasil. In:
Educacao anti-racista: caminhos

abertos pela Lei Federal n° 10.639/03 — Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade. Brasilia:

MEC/SECAD, 2005.

MOORE, Carlos. Como a Europa subdesenvolveu a Africa. In: Racismo & Sociedade:
novas bases epistemolégicas

para entender o racismo. Belo Horizonte: Mazza, 2007.

HERNANDEZ, Leila Maria Gongalves Leite. A Africa na sala de aula: visita a histdria
contemporanea. Sdo Paulo:

Selo Negro, 2008. (Prefacio, Introduc&o, cap.1 O Olhar Imperial e Invencéo da Africa e
cap.2 O Processo de

“Roedura” e a Conferencia de Berlim).

MUDIMBE, Valentin Y. IlIl. O Poder do Discurso: o discurso do missionéario e a
conversdo de Africa. In: A

Invencdo de Africa: gnose, filosofia e a ordem do conhecimento. Ramada: Pedago,
Marco de 2013.

TAVARES, Julio Cesar. Diaspora Africana: a experiéncia negra de interculturalidade.
Cadernos Penesb. Niteroi.

n.

o)

10 p. 77-87, janeiro/junho 2008/2010

BASSEY, Nnimmo. APRENDENDO COM A AFRICA: A extracdo destrutiva e a crise
climética. Rio de Janeiro:

Consequéncia, 2015. (Preféacio por Carlos Walter Porto-Gongalves & Denilson Araujo
de Oliveira. Cap. 4 Os

passos dos consultores. Cap. 5. Extracdo destrutiva. Cap. 6. O Caos Climatico e as
falsas solucdes. Cap. 7. Deixar

0 petrdleo do Delta do Niger no solo. Cap. 8. Remar contra a maré, unidos por lagos de
sangue).

Sub-Unidade 2 - América Latina: Do Eurocentrismo as Lutas Pos-coloniais

- A América Latina: do Colonialismo a Colonialidade do Poder;
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- A Questdo da Identidade Latino-Americana e Diversidades Regionais;

- Do Modelo Nacional Desenvolvimentista as Estratégias Neoliberais;

- Propostas e Dilemas para um Projeto de Integracdo Latino-Americana,;

- Poder, Conflitos e Movimentos Sociais na América Latina.

Textos Principais:

SANTOS, Boaventura de Souza. O Fim das Descobertas Imperiais, Jornal da AGB,
2004.

PORTO-GONCALVES, Carlos Walter. A Reinvengdo dos Territérios: a
experiéncia latino-americana e

caribenha. In: CECENA, Ana Esther. (org.) Os desafios das emancipacbes em um
contexto militarizado. Séo Paulo:

Expresséo Popular/CLASCO, 2008.

PORTO-GONCALVES, Carlos Walter. Entre América e Abya Yala — tensdes de
territorialidades. In: Revista

Desenvolvimento e Meio Ambiente, n. 20, p. 25-30, jul./dez. 2009. Editora UFPR.
QUENTAL, Pedro. Dilemas da integracdo regional na América do Sul: a logica
territorial da IIRSA e suas implicagdes

socioespaciais.Buenos Aires: CLACSO, 2013. Retirado de
http://biblioteca.clacso.edu.ar/clacso/becas/20131013100118/Quental_trabalho_final.pd
f em janeiro de 2014.

QUIJANO, Anibal. O Movimento Indigena na América Latina. Politica Externa.
Volume 12, n.4, margo-abril, 2004.

QUIJANO, Anibal. Colonialidade do poder, eurocentrismo e América Latina. In:
LANDER, Edgardo (org.) A

Colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais. Perspectivas latino-
americanas. Buenos Aires: CLASCO,

2000.

SCHERER-WARREN, I. Movimentos sociais e p6s-colonialismo na América Latina.
Revista Ciéncias Sociais

Unisinos, v. 46, p. 10-17, 2010.

Sub-Unidade 3 — A Geopolitica do Oriente Médio e do Mundo Arabe

- O Pluralismo do Isld e 0 Mundo Muculmano;

- O Petréleo na Geopolitica Global;

- O Oriente Médio no mapa imperial e seus espacos diferenciados;

- O Oriente Médio ap6s 11 de setembro;

- As Reiteradas Guerras Regionais (Enfase no conflito Israel-Palestina e na Primavera
Arabe);

- Primavera Arabe: Alguma Coisa esta fora da Ordem ou a Ordem est4 fora da Coisa?
Textos Principais:

GEIGER, Pedro Pinchas. O Povo Judeu e o Espaco. In: Revista TERRITORIO, ano
111, n. 25, jul./dez. 1998.

DEMANT, Peter. O Isla no Espaco. In: O Mundo Mugulmano. S&o Paulo: Contexto,
2004.

LINHARES, Maria Yedda. O Oriente Médio e o0 Mundo Arabe. S&o Paulo: Brasiliense,
2004.

FELDBERG, Samuel. Um mosaico de conflitos no Oriente Médio. Revista Politica
Externa —v.15 n.3 p.155-167

2006/2007.
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SAID, Edward W. A Questdo da Palestina. In: A Questao da Palestina. Sdo Paulo: Ed.
Unesp, 2012.

SAID, Edward W. O ambito do Orientalismo. In: Orientalismo: O Oriente como
invencdo do Ocidente. S&o Paulo:

Companhia das Letras, 1990.

PROCESSO AVALIATIVO

- Prova (02 provas obrigatorias e 01 opcional).

- Caso o aluno faga as 03 provas sera descartada a pior nota. A nota final serd a soma
das duas melhores notas divididas

por dois.

(Minimo de 02 paginas e maximo de 04 paginas — o aluno ndo devera ultrapassar o
maximo de paginas sob pena de

desconto de pontos na avaliacdo)

- Néo sera permitida a entrega da prova a lapis e nem fora do prazo estipulado em
nenhuma hipotese.

- O professor ndo receberd trabalhos via e-mail e nem fora da unidade da
Faculdade de Formacdo de

Professores em nenhuma hipotese.

- O Aluno que entregar apenas UMA resenha estd automaticamente reprovado pois
resultado final sera dividido

por trés.
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Anexo VI

Programas Disciplinares Relativos a Lei 10.639/03 — Geografia

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO FACULDADE DE
FORMACAO DE PROFESSORES DEPARTAMENTO DE GEOGRAFIA

DISCIPLINA: FORMACAO DO ESPACO MUNDIAL
PROFESSOR: DENILSON ARAUJO DE OLIVEIRA

OBJETIVOS:

- Problematizar os diferentes paradigmas de leituras do acerca da formagédo do mundo
contemporaneo;

- Analisar o processo de formacao do espaco mundial;

- Apresentar interpretacfes geografica sobre os processos e dinamicas no mundo

contemporaneo;
- Apresentar um quadro das principais questbes da dinamica regional do mundo
contemporaneo;
UNIDADE | — O MUNDO COMO REPRESENTACAO E AS DISTINTAS

REPRESENTACOES DO MUNDO:

CRITICA AO EUROCENTRISMO

- Eurocentrismo e a producdo do fim da histdria: leituras reducionistas acerca do
mundo;

- Pensamento Descolonial: outros horizontes de sentido

- Paradigma Afrocéntrico e Teoria Critica Africana

- Orientalismo: rompendo com o Oriente sobre o prisma do Ocidente;

- Globalizacéo e Fragmentacéo e as fissuras do sistema-mundo moderno-colonial,
LANDER, Edgardo. Ciéncias Sociais: saberes coloniais e eurocéntricos. In:
LANDER, Edgardo (org.) A

Colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais. Perspectivas latino-
americanas. Buenos Aires: CLASCO,

2000.

QUIJANO, Anibal. Colonialidade do Poder e Classificacdo Social. SANTOS, B.S. &
MENESES, M. P. (org.)

Epistemologias do Sul. Coimbra: Edi¢des Almedina. AS, 2009.

ASANTE, Molefi Kete. Afrocentricidade: notas sobre uma posicdo disciplinar.
NASCIMENTO, Elisa Larkin (org.)

Afrocentricidade: uma abordagem epistemologica inovadora. Sdo Paulo: Selo Negro,
2009.

SAID, Edward. O Orientalismo Reconsiderado. In: Reflexdes sobre o exilio e outros
ensaios. Sao Paulo: Companhia

das Letras, 2003.

MBEMBE, Achilles. Capitulo 1- A Questdo da Raca. In: Critica da razdo negra. Lisboa:
Antigona, 2014.

PORTO-GONCALVES, Carlos Walter. Parte | Globalizando: a construcdo do sistema-
mundo moderno-colonial.

In: Globalizacdo da Natureza e a Natureza da Globalizagéo. Rio de Janeiro: Civilizacéo
Brasileira, 2006.
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Anexo VII
(Entrevista 1 Realizada em 08/05/2017)

1)

Bem...eu posso falar de vérios lugares sobre isso, ndo sé como docente da casa negra, fui uma
das primeiras a estar aqui, e ser uma professora negra dentro da institui¢ao, inclusive na época
eu ouvi coisas assim de alunos ” nunca imaginei que eu teria uma professora na universidade ,
uma mulher negra me dando aula”. Sé pra vocé comecar a entender o contexto, mesmo Sao
Gongalo sendo um municipio que tem uma grande populacdo negra, ele tem seus rangos
também o conservadorismo da cidade. Entdo, essa faculdade enquanto espaco de faculdade
publica, ela tem um significado importante, no sentido de, um municipio tao carente de tudo,
a possibilidade de existir esse espaco aqui, ele propicia o acesso de varias pessoas. Mas
voltando a sua pergunta, aqui no caso da FFP o quadro de professores negros é significativo
mesmo principalmente no caso da UERJ como um todo, entdo ser diretora aqui era, aquele hall
de professores, era uma das poucas na universidade , até por que reflete a realidade que tem
no Brasil no ensino superior, em torno de 30% se identifica como sendo negro, e aqui nés
conseguimos reverter a balanca, nés temos um percentual um pouco mais significativo de
guem se reconhece como tal sdo os pretos e pardos que se reconhecem como negros. No caso
da FFP tentamos incluir uma disciplina “relacdo racial e ensino da educacdo” na area de
educacao, eu ja discutia isso com meus alunos, por conta do campo que eu atuo, sou formada
em psicologia , no campo da psicologia social essa questdo da construcdo de identidade essa
coisa do negro ela é muito presente principalmente quando vocé pensa formacdo de
professores, ja que vocé estd formando sujeitos que tem que respeitar a diversidade e a
diferenca. Entdo, infelizmente ndo conseguimos fechar como obrigatdria, apesar da lei 10.639
apontar nessa perspectiva, nds conseguimos transformar essa disciplina no sentido de ser
aberta para todos os alunos como eletiva universal, eu criei uma outra, “educa¢do e
identidade racial”, tendo como referencial teérico a psicanalise, mostrando a construcdo da
subjetividade do sujeito negro, mas quando vocé comeca a falar desse campo de discussao
aqui, ainda estd comeg¢ando a se tornar um pouco mais presente, a discussdao do negro e as
outras areas de conhecimento para além da educagdo e para além , por exemplo do campo da
geografia, tem professores que trabalham, sdo ligados com a questao da pesquisa em relagao
a populagdo negra, comegou a surgir em outros departamentos projetos de pesquisa onde
estdo fazendo a insercdo, por exemplo o ensino de ciéncia e a questado de afrodescendentes, o
de matematica, entdo estdo comegando agora, mas aqui ndo é uma unidade que se discute
isso dentro de um projeto politico pedagdgico. Nao é oficializado , por que mesmo tendo
obrigatoriedade agora esta sendo feita a reformulagdo dos cursos, entdo nessa perspectiva é
que esta sendo introduzida pelas disciplinas obrigatérias, por exemplo a prdpria literatura na
faculdade de letras nos cursos de letras ja estdo trabalhando com a inclusdo de disciplinas que
tenham esse viés que trabalha essa questdo que é a literatura negra, a questdo do negro do
conhecimento do campo da historia, pessoal de historia da Africa, da histéria do negro na
histéria do Brasil, pessoal da Matematica.

2)

Eu acho que é a questdo do préprio racismo institucional que existe, um racismo que existe na
sociedade brasileira, vou ter meio que usar uma expressao tradicional, mas o mito da
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democracia racial ele é instituido, fomos criados e educados por essa perspectiva, basta vocé
ver a populagdo nossa aqui, tem um numero de alunos negros significativo, é visivel , e sdo
aqueles que a todo momento tentam se embranquecer, principalmente a questdo do cabelo,
apesar que esta tendo um movimento aqui de afirmacdo, alguns alunos que passaram comigo
eu vi mudancas no sentido de se apresentar. O aluno que raspava o cabelo, naquele sentido de
nao deixa aparecer hoje td com um black enorme entendeu?! Dredaram o cabelo , as meninas
estdo deixando seus cabelos mais naturais, que sdao marcas, pra se visibilizar, ja é invisibilizado,
ai se invisibilizava mais ainda. Entdo eu percebo que o grande né que ainda existe ele te haver
com essa questdo mesmo, apesar de varias colegas nossos, nds criamos as vezes uma
realidade um pouco diferenciada , mas é presente, ndo posso dizer pra vocé que nao existe. Na
época que eu fiz a pesquisa sobre a questdao da 10.639 aqui isso foi em 2004 ou 2005, logo
depois da promulgacdo da Lei, entdo fiz uma pesquisa para ver como era a questdo dela no
curso de formacao de professores. A grande maioria dos docentes desconheciam, a miriade de
apresentacdo de cores era aquela de 130 classificacdes raciais, a dificuldade de como
introduzir a discussdo da cultura afro brasileira nas suas areas de conhecimento, eram poucos
aqueles que naquele momento conheciam e reconheciam a questdo da dificuldade,
reconheciam a questdo da identidade, a questdo do racismo brasileiro a dificuldade de colocar
isso como um projeto politico pedagdgico, hoje eu acho que ja tem algumas pequenas
mudancas, eu ndo digo assim, totalmente, no nosso caso aqui da FFP, professores que ja vem
com essa discussdo mais consolidada, que ja vem com essa discussdao mais comprometidos,
mais reconhecidos, entdo eu estou acreditando nessa nova reforma curricular do projeto
politico pedagégico.

3) (questdes de poder no curriculo)

Sim. Nao é bem assim , ndo precisa colocar dessa forma. Principalmente na area do curricilo e
das politicas na hora que comega a fazer a discussao do curriculo e das politicas vocé percebe
mais isso , ainda ha isso ainda tem, ainda é presente. De forma que da mesma maneira
acontece com a discussdao sobre educagao inclusiva, eu acho que se tratam de campos
distintos mais que estdo na mesma condi¢do na questdo da inclusdo, entdo como é que inclui
isso?! Eu percebo que aqui eu acho que é menos do que em um campo maior, eu digo assim ,
dentro da universidade.

4)

Eu acho que estd havendo, alguns caminhos estdao sendo mais discutidos quanto a isso, eu digo
dentro da prépria UERJ, por conta também eu acho que foi reforcado em 2001 a questdo das
cotas, a questdo do surgimento do Nucleo de Estudos Afro Brasileiros da UERJ o SEMPRE
NEGRO, ele surgiu de uma reunido de professores, a Maria Alice, Andrelino ,eu Renato, nos
reunimos e falamos da necessidade de implementar esse nucleo, por que existia um programa
qgue era o PROAFRO, que era um programa que existia desde 1965 e ele trabalhava com a
questdo da cultura afro-brasileira e a cultura de Africa também, entdo tinha uma discussdo
bem ampla, por exemplo a questdo da religiosidade e das culturas como elas eram
apropriadas, tinha um curso de Yoruba que é antigo. E o NEAB ele veio com essa discussao, ele

121



continua funcionando, continua cediado na faculdade de educa¢do no Maracana sediado 13 no
segundo andar.

(12:12)

Entdo eu acho que isso ai, sdo questdes que de alguma maneira foram consolidadas, o que me
da a esperanca, ou a expectativa de ser melhor aprofundado, ser mais incorporado as praticas
da universidade, apesar de nds estarmos vivendo um momento de retrocesso, com Bolsonaro,
nada contra os religiosos, esse discurso evangélico mais conservador, esse conservadorismo
que esta acirrando cada vez mais outros departamentos, a separa¢do , a discriminacdo a
xenofobia, a prdpria questdo da homofobia, vocé tem essas questdes quando vocé esta
vivendo hoje a grande ascensdao da diversidade, entdo eu ndo sei, eu acredito, fico na
expectativa que de fato possa acontecer algo melhor.

5)

Ah! Esse trabalho que a gente faz de formiga, nos grupos de estudo, nas discussdes dentro da
sala de aula, tem que ser assim! Pelo menos eu entendo que tem que ser assim,
principalmente porque a sociedade de uma forma geral, ela ndo trabalha com isso a gente esta
vendo ai, olha o pais que a gente vive, quanta desigualdade, a cena de ontem no jornal aquelas
criancas, eram todas negras, maior parte da populacdo negra estd onde? e quando se reforca
esse papel, essa falta de acesso, fica muito mais facil as pessoas escaparem por esse caminho
do que pela formagdo , informacdo e do seu empoderamento, entdo eu acredito que esse
trabalho é o certo! Quando eu dou uma disciplina, trabalho com os alunos e trabalho mesmo!
Mostrando como é o racismo, a fala que eles trazem quando eles tentam neutralizar “ Ah! Nao
€ bem assim...” “Ah é o racismo ao contrario..” Ndo! Quem é discriminado somos nds, é so
VvOCé parar pra pensar porque que existe tanta desigualdade, porque tantas condigdes de
desigualdade, quando vocé discute a questdo das cotas, por que reforca a questdo da
desqualificacdo, ai vocé fala que ndo, na realidade, como é que essa coisa foi construida, entdo
eu acredito que é um trabalho dia a dia, acredito que é possivel. Eu estou vendo hoje como eu
te falei, acho 6timo quando eu vejo hoje meninas empoderadas, quando eu via meninos um
tempo atras que eram empoderados e estavam ali e militavam no movimento negro, mas
guando entravam na escola raspavam o cabelo, que a escola exigia e eles ndo peitavam, e hoje
em dia eles estdo se afirmando. Entdo eles estdo mais empoderados, eu acho que esse
trabalho é um trabalho do cotidiano, eu acredito que ele ainda ndo é um trabalho incorporado
por todos, mas sdo alguns que conseguem que ele aconteca.

6)

Eu tenho talvez uma questdo um pouco diferenciada, por que eu sou vinda de uma familia que
a questdo do negro sempre foi muito discutida com algumas interpretacdes equivocadas
mas...Meus pais fundaram o Renascenca Clube, quem fundou foi meu pai Oscar de Paula Assis,
minha mae Angelina de Paula Assis, meu padrinho foi junto com ele Guido, familia Garcia.
Minha familia sempre fez essa discussado, entdo minha infancia foi sempre inserida junto desta
realidade mesmo que houvesse a questdo do viés social em alguns momentos fazendo um
equivoco sobre a questdo do lugar do negro na sociedade brasileira, essa discussdao era muito
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‘presente. Entdo, desde de guria a gente lia Abdias, e discutia, entdo eu me inseri no
movimento negro, na década de 1970, eu estudava na faculdade, e eu estudei em uma
instituicdo privada, onde essa questdo era um estranhamento, mas acho que as pessoas nao
entendiam por que eu tinha que fazer parte desse movimento, quando ndo havia esse
problema. Tudo bem eu pertencia a uma classe média negra, meu pai era advogado, minha
mde era enfermeira padrao funcionaria publica, entdo d4 um diferencial, mas meu cotidiano
ndo era sé com essa realidade, eu estudei em escola publica também, meu cotidiano era como
todos, a questdo de perceber a discriminagdo era para mim muito presente, perceber como o
negro era tratado, como é tratado ainda, apesar de haver alguns avancos, foi presente para
mim. Entdo eu percebo que hoje existe essa discussdao muito mais adensada dentro da
academia, na academia essa discussao era sempre muito paralela, era muito mais do ponto de
vista social do que do ponto de vista racial, eram poucos que falavam dessa questdo do ponto
de vista racial, ai a gente tem os classicos Florestan Fernandes, Araci Nogueira que tudo bem,
eles trabalharam, falavam da questdo da marca, mas também faziam um viés muito mais
social. Entdo quando comega a discussdo de que ndo é s6 uma questdo social, € uma questdo
de cor efetivamente de marca, ai a academia comeca a fazer um caminho diferenciado, com
isso percebo que hoje hd uma diferenca, hd uma discussdo mais adensada, hd um
reconhecimento, no sentido de que ha uma mudanca. Hoje vocé consegue ver que muitos dos
estudantes que estdo entrando, ainda tem uma certa dificuldade, mas a maioria ja ndo esta
mais assim, aqui pelo menos, até por que aqui na FFP tem um perfil que é um perfil do curso
de formacdo de professores considerado “menos” , como é uma faculdade so de licenciaturas,
sempre dentro do universo da universidade vocé sabe como é que ficam esses campos
né...quem é que vem pra ca a maioria é da classe média pra baixo, apesar de ter um diferencial
hoje, eu estou percebendo, a gente vai vendo, antes a maioria eram trabalhadores, os cursos
eram tarde e noite, pessoas um pouco mais velha, buscando uma alternativa, e também tem a
ver com a origem da instituicdo, essa faculdade ela foi criado na época do antigo Estado do Rio
de Janeiro, na época do CTRERJ (Centro de Treinamento dos Professores do Estado do Rio de
Janeiro), ou seja, os professores que vinham de todo Estado do Rio de Janeiro eles vinham pra
ca, que eles ndo tinham a formacao efetiva para poder ter a gradacdo, entdo comecou com
cursos de licenciatura curta para dar essa formacdo, quem é que vinha pra ca inicialmente, por
que que foi um estranhamento quando eu entrei aqui em 1981, a moga falou pra mim “Eu

'II

nunca pensei que teria aula com uma negra!” eu falei assim “ Ndo se surpreenda na sua vida,
presta atencdo na sua fala!” e naquela época ndo existia lei que protegesse para qualquer ato
racista. Entdo eu percebo que ha uma diferenga grande, no sentido de a discussao estar mais
adensada, vocé tem hoje acesso a uma formagdo muito mais densa, pesquisas mais firmes,
tem se discutido, estdo se aprofundando discussbesacerca do negro e da sua contribui¢cdo na
sociedade brasileira, eu percebo em mim que cada vez mais eu tenho que continuar nessa

luta, trabalhando nesse sentido de militancia, de insercdo, participar, mobilizar.
7)
(23:52)

Eu gosto da Neuza Santos por que ela vai abordar essa histdria do tornar-se negro, ela vai fazer
um contraponto falando justamente isso, por conta da questdo da cor essa populagdo foi toda
ela subalternizada, a questdo da escravidao, inclusive animalizado, foi se tirado a condi¢do de
humanos, foram tratados como animais. Entdo eu vejo presente na nossa sociedade essa
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negacdo da prépria cor, quanto mais vocé puder se aproximar do que é branco, essa busca
pelo embranquecimento, ele mexe com a sua identidade, isso mexe com a constru¢do da
identidade do sujeito. Se vocé ndo tem papéis positivos ou referenciais que sejam valorizados
que identifiguem quem vocé é, vocé nao vai se valorizar. Ai agente tem a historia das criangas
gue querem ser princesas de cabelo loiro e olhos azuis, por que é essa caracteristica que a
populacdo que quer valorizar. Entdo o Fanon ele contribui muito principalmente quando ele
trabalha trabalha com essa idéia de como o sujeito foi incorporando, esse sentimento de
inferioridade, por conta disso..ele tem que se transmutar buscar alternativas, e que eu acho
que isso esta sofrendo uma certa reversao, através de outra valoracao da prépria identidade, é
um trabalho drduo, ndo é num dia, sdo séculos, sociedades inteiras. Quando vocé comeca a
pensar sobre a Africa, falam como um pais, mas na verdade é um continente, um continente
rico, com sua diversidade que foi espoliado foi explorado, principalmente a Africa negra e no
entanto, como essas pessoas resistem e sobrevivem? Como que pode se acreditar que se
muda isso de uma hora para outra? Até pela prépria construcdo nossa de identidade, poder se
entender, se respeitar e se valorizar e ter auto estima, entdo o Fanon aponta muito nesse
sentido, o quanto que o fato da pele ser negra fez com que o individuo busca-se alternativas
do embranquecimento, por exemplo, mesmo o negro americano que tem todo um
empoderamento que eu vejo como uma situacdo diferente da nossa, mas ainda tem umja
questdo muito de buscar certos tragos ou contrapor, ou embranquecer em certos sentidos,
comeca pelas plasticas, para diminuir as marcas, s6 ndo consegue tirar a cor, dizem que aquele
menino o Michael Jackson teria feito isso...acho que ele deve uma doencga séria. Identidade se
constrdi, identidade positiva e valorizada se constroi desde a infancia, apresentando como
sendo positivo, por isso tem um trabalho aqui de uma professora nossa Regina de Jesus que
ela trabalha com microagGes afirmativas na escola, entdo ela trabalha com educacdo infantil,
com os professores para poder afirmar a identidade negra como sendo positiva, para aquelas
criangas ndo quererem, comegarem a ver que elas sdo bonitas, elas sdo importantes, elas sao
significativas elas ndo sdo menos. Ela vai ficar a vida inteira dela, por que o que ela acaba
ouvindo sdo falar discriminatérias de desqualificagdo, por conta de tudo além da condigdo
social muitas vezes que é precdria ou ndo é compativel com o que a sociedade diz que é
positivo. Apesar do que eu acho que 99% da populagdo esta nessa condigdo atualmente. Mas
para além disso a questdo da prdpria identidade racial, por que isso vocé ndo muda, vocé pode
ser tudo, mas tem coisas que ndo da pra vocé mudar, ser homem ou ser mulher, vocé pode ter
as suas orientagOes sexuais, € um direito de cada um , mas vocé nao deixa de ser preto nem
branco, suas condi¢des sao essas. O Fanon ele contribui muitono sentido mesmo de mostrar
como vocé pode contrapor isso, por que sdo séculos, anos , uma vida inteira, e o governo
neutro, a pessoa incorpora isso, € muito dificil vocé fazer com que o sujeito acredite que ele
nao é menos que ele é mais, que ele é muito mais.

8)
(29:50)

Olha..eu percebo, acho que tem haver mesmo com a sociedade de um modo geral, essa
questdo de vocé trabalhar nessa perspectiva ela te garante a possibilidade de vocé
desconstruir barreiras, de primeiro confrontar essas barreiras das culturas , por que ela ndo é
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Unica, vocé trabalha em uma perspectiva, apesar que nds estamos acostumados com aquele
olhar aquele viés anglo-saxdo, branco eurocéntrico, essa foi a concepcdao da sociedade
ocidental mesmo na cultura oriental também existe o viés de separagao valorizando sé um tipo
de cultura, sé um tipo de sujeito, quando vocé coloca a possibilidade de fazer confrontos entre
elas e mostrar que o mundo e o Brasil, as pessoas vivem essa diversidade, as pessoas vivem
essa diversidade..vocé muda, vocé cria novas possibilidades e novos canais, ndés estamos
vivendo isso agora. A gente esta vivendo isso agora, nos ultimos 20 ou 30 anos como
conseguimos desconstruir ou pelo menos tornar ponto na pauta de discussdo , questdes que
ficaram séculos sempre arijadas de serem postas em uma discussdo aqui no presente por
conta do conservadorismo aquela nocdo de cultura Unica sociedade Unica. Entdo o
multiculturalismo ele fez com que as barreiras, algumas barreiras fossem rompidas, o que fez
com que algumas pessoas morram de medo, por que hoje estd havendo um movimento de se
atualizar oque todas as culturas que estdo contribuindo, e eles estdo buscando reverter, a
guestdo racial, a questdo de género, a questdao de miscigenacdo, as diferencas das questdes
sociais, essas questoes das afirmacoes, elas estdo sendo postas hoje, nds estamos vivendo isso
no mundo inteiro, ndo é uma exclusividade nossa ndo, esse retrocesso que a gente estd
vivendo aqui, ndo é nosso sd, é no mundo inteiro, eu vejo como sendo resultado desse grande
movimento que aconteceu nos ultimos 30 ou 40 anos, da década d 1970 pra ca, um século que
foi revolucionario, décadas em que foram se confrontando principalmente as questdes do
ponto de vista da humanidade, entdo existem abordagens muito significativas como Stuart
Hall que apontou pra essa necessidade, sdo pessoas que nao deveriam morrer.

9)
(33:30)

Olha.. eu entendo quando vocé cria a possibilidade de colocar em questdo para poder
desconstruir, uma perspectiva de desconstruir o que esta posto, o quanto nds vivemos
folclorizando a questdo da cultura negra. E quando vocé faz esse confronto vocé comecga a
desconstruir, ela ndo é mais sé uma questdo do alegdrico é uma questdo do efetivo. Noés
temos uma professora aqui que no conselho departamental ela é de uma cidade do interior de
Minas e tem 1a a questdo da ciranda, que tem haver com a nossa cultura, mas tem uma
perspectiva para além da coisa festiva, ela tem uma questdo da criacdo, formacdo e
perpetuacao da histdria. A gente pega por exemplo a questdo dos terreiros de candomblé, a
resisténcia deles, que esta se desconstruindo hoje...ndo estd mais naquela questdo, quanto
eles conseguiram construir resisténcia?! Quando vocé faz o confronto a critica, vocé tira
daquele campo, mostra o quanto é significativo, eu pelo menos vejo assim desconstruindo,
quando vocé pGe em confronto e mostra o quanto a sociedade é multicultural, nés somos
criticos também, quando vocé bota tudo isso em conjunto o confronto ele estad posto, eu
entendo que ajuda a desconstruir.
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Anexo VIII
Entrevista 2 (Entrevista 2 Realizada em 11/10/2017)

1)

Primeiro eu acho que esse vinculo maior com a histdria se deve a uma questdo da redacdo da
lei, a redacdo da lei tem uma contradi¢do nos artigos dela que falam que de um lado aquilo se
aplica a todo curriculo escolar e ai depois sublinha especificamente as areas de histdria,
educacao artistica, e isso é uma contradicdo. Permite duas leituras, uma de que vale pra todas
as disciplinas e outra de que s6 vale para essa que estdo especificadas ali, entdo por ser
mencionada diretamente a Historia teve um impacto maior, além disso, eu diria também que
tem uma questao da aderéncia do campo a essas discussdes, o campo da Geografia talvez seja
mas opaco, menos sensivel a essas discussdes, tanto de ensino que na Geografia é bastante
secundarizado, na Geografia académica, quanto da questdo racial sobre a qual historicamente
a Geografia se omite, a Geografia brasileira ela adere aquele pacto de silenciamento em
relacdo as relacGes raciais do ponto de vista histérico, cabe mais trabalho sobre isso , sobre
esse processo histérico de um abandono dos temas das relagGes raciais no ambito da
Geografia académica em especifico. A gente ndo pode esquecer que a tematica racial, ela esta
presente no surgimento da Geografia enquanto disciplina académica, Ratzel na
antropogeografia discutia raca, raca discutia relacdes raciais, no estudo de populacdo na
Geografia tradicional o tema racial era central, e se vocé pegar gedgrafos importantes na
histéria da geografia brasileira também estudaram as relagdes raciais. Vocé pega o primeiro
livro do Milton Santos que é o “povoamento da Bahia” ele trabalha as rela¢Ges raciais, absorve
I3 a teoria a favor das 3 racas, o povo baiano é fruto da mistura do branco, do negro, do indio,
€ uma leitura pouco critica das relagdes raciais, mas trabalhou isso. Josué de castro trabalhou,
tem escritos sobre isso. Enfim, a historia da Geografia brasileira ela tem no seu inicio,
sobretudo pela influéncia da geografia tradicional francesa estudos sobre as relagdes raciais
iluminados por essas leituras que sao leituras hegemonicas , vocé ndo tem estudos criticos,
como a gente tenta fazer hoje, mas tem esse abandono, entdo acho que esses dois elementos,
que sdo a ignorancia do campo em relagdo ao ensino e também esse abandono em algum
momento da histdria, talvez a gente poderia apontar a emergéncia da geografia critica, de um
marxismo althusseriano que levou a esse pacto politico epistémico que abandona a tematica
das relagdes raciais, entdo a Geografia, pouquissimas pessoas em Geografia se sensabilizaram
com essa temadtica. E ai essas poucas pessoas, boa parte delas tem uma marca comum que é
algum tipo de relagdao com a questdo racial e com o movimento negro. No meu caso a minha
trajetdria traz isso , quando eu me formei na metade dos anos 1990, eu fiz sé o bacharelado
nao fiz licenciatura, entdo eu ndo dava aula em escola, fui direto para o mestrado, mas eu
comecei a dar aula no pré-vestibular pra negros em carentes, em 1996 comecei a dar aula no
pré, no PVNC, dei aula na Rocinha , na Tijuca, dei aula um tempo na Maré durante um tempo
bem curto , e no pré-vestibular naquela época existia um debate muito forte sobre a
politizagao das aulas, entdo a gente tinha uma discussdo no pré de que a gente ndo deveria
preparar sO para aprovacdo no vestibular , a gente deveria também trabalhar a
conscientiza¢cdo, e um dos elementos fortes era a temdtica racial, um elemento fundante ,
central no pré, entdo a gente tinha discussées no pré de como trazer a tematica racial para
nossas aulas, e chegamos a tentar articular grupos de professores em assembleias do PVNC,
isso nos anos 1990, 1996, 1997, eu lembro da gente em assembleia juntar grupos de 5, 6, 7

professores de Geografia e falar olha vamos pensar maneiras de como a gente insere a
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temadtica racial nas aulas de Geografia. Eu dei aula no pré de 1996 a 2002, esses grupos
avangaram um pouco, ndo avang¢aram tanto, a gente acabou muito mais criando dentro da
AGB, na AGB RJ um grupo de trabalho sobre educacdo popular com énfase em pré-
vestibulares, com varios desses que eram professores de Geografia de curso pré —vestibular
para negros e carentes e também participavam da AGB, montamos os primeiros mapas dos
prédios e depois eu acabei aprofundando isso na minha tese de doutorado, essa leitura
espacial dos pré —vestibulares e acabamos abandonando um pouco essa discussao sobre como
trazer a tematica racial pra dentro do ensino de Geografia, quando eu terminei o doutorado eu
retornei para essa discussdo, que eu ja tentava fazer, ai eu ja era professor da UERJ, desde
2002 que eu sou professor efetivo da UERJ, entdo desde 2000 que eu entrei como substituto
na UERJ eu tento trazer a discussdao da tematica racial para dentro da Geografia 1a da
faculdade, tentando criar maneiras de trazer isso, entdo quando eu terminei o doutorado em
2006 em 2007 eu montei um projeto de pesquisa sobre isso, entdo tem esses antecendentes
assim.

2)

Bom tem dois aspectos, uma coisa é como eu idealizo isso e como quem construiu a lei, por
exemplo, como o movimento negro que foi que construiu essa lei de certa maneira dialogava
esse impacto da lei na formacdo de professores, outra coisa é como a gente consegue fazer na
pratica. E ai retorna também uma outra tensdo que a gente vivia no PVNC, qual era a tensdo?
Temos um trabalho de formacdo e tal...que é a formacdo para o vestibular, e temos um outro
trabalho a conscientizacdo politica dos nossos estudantes, essa tensao entre trazer uma tensao
politica e a preparagdo para o vestibular muitas vezes era vista como um a bifurcacdo e um
desafio pedagdgico, é até titulo de um texto que eu fiz. Essa tensdo muitas vezes desembocava
em duas vias, uma era, op¢les que eram vista como duas, que poderiam ser integradas, a ideia
é que fossem integradas, uma era que todo professou trouxesse essas questdes pra dentro de
suas disciplinas e a outra op¢do era criar uma disciplina especifica, que no caso do PVNC foi a
“cultura e cidadania” criar uma disciplina especifica significa vocé desonerar os professores das
outras disciplinas e trabalhar essa discussdo “ tem aquela disciplina entdo ndo preciso fazer
nada”, é assim que isso também é tensionado no ambiente de formacdo dos professores no
ambiente académico, quando essa lei foi construida , e isso eu falo assim, de conversas , de
debates e leituras também evidentemente né.... como do
Amilcar, do Amauri e tal , e também conversas, em 2003 quando a lei foi promulgada eu tinha
muito contato com pessoas importantes do campo da educac¢do das relagdes raciais como a
Petronilha Beatriz, a lolanda Oliveira, na época eu era bolsista do concurso “negro e
educacdo” e essas pessoas como Henrique Cunha Junior , eram todos ali muito préoximos,
entdo na época a gente conversava muito sobre isso, a gente conversava muito sobre isso, e
qual era ideia deles , eu lembro da Petronilha falando muito disso, essa lei ela reposiciona as
relacBes raciais no campo da educacdo, e esse reposicionamento ele significa vocé inserir
temas e também rever temas, o racismo no cotidiano escolar tem que passar a ser trabalhado,
ndo apenas como conteldo especifico na formacao de professores, mas vocé tem que mudar a
forma como vocé trabalha a psicologia da educacdo. Trabalhar as rela¢des raciais ndo pode ser
um ponto de conteldo especifico de uma disciplina, vocé tem que reconstruir a sociologia da
educacdo, entdo toda a formacgdo de professores deveria rever isso como um tema transversal,
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que foi silenciado durante muito tempo e deveria ser reinserido. Hoje nas universidades essa
tensdo reaparece, houve, existiu durante muito tempo, ndo sei se isso vai continuar...um
movimento de contratacdo de professores para trabalhar com isso nas universidades, houve
uma leva de concursos nos Ultimos 10 anos para trabalhar com isso, e de certa maneira isso
revive essa tensdo que a gente teve 20 anos atras no pré-vestibular, vai ser objeto especifico
da disciplina que vai trabalhar com isso ou vai se transvesalizar e se capilarizar, transformando
e revendo conteldos conteldos das outras disciplinas todas. E a maneira que o campo reage
gue eu vejo hegemonicamente é com essa tendéncia, de criar uma disciplina especifica e
desonerar as outras disciplinas dos outros professores, todo mundo lava as mdao como Ponsu
Pilatos e relega para essa disciplina. Nos embates curriculares, acompanhei alguns e vivo
também, estou vivendo nesse momento um embate curricular no meu departamento, um
embate curricular em relagdo a isso, a tendéncia é que se criem disciplinas especificas e visto
esse lugar periférico subalternizado que e dado as relagdes raciais dentro do meio académico,
a tendéncia é que se criem disciplinas eletivas se quer obrigatdrias. Entdo a gente pode falar
de trés patamares hierdrquicos ou hierarquicamente vistos de incorporacdo, esse que é o
patamar mais baixo, que é vocé rever o curriculo na formacdo de professores do teu curso e
do seu departamento e inserir uma disciplina eletiva, vai ser dada ou ndo, de acordo com
disponibilidade de hordrio e etc...uma outra é inserir uma disciplina obrigatéria, ja é um
avango, ja é melhor em alguns lugares isso ja vem acontecendo, mais ainda com as outras
disciplinas se desonerando disso e a outra é vocé rever o conjunto de disciplinas, rever a
sociologia, rever a psicologia e a histéria da educacdo, vocé tem que rever a histdria da
educacdo. A histéria da construcdo da educacdo brasileira ndo é apenas uma historia de
politicas publicas em educacdo como , o curso que na época eu fiz que era “estrutura e
funcionamento dos cursos de primeiro e segundo grau” a chamada “estrufunc” aqui da
Faculdade de Educagdo da UFRJ, trabalhava era uma histdria das politicas publicas, vamos
trabalhar a histéria da constru¢do da educagao e ai vamos retornar |3, professoras e
professores negros e negras educando filhos, netos , vizinhos, vizinhas, muito desses se
transformaram depois em escolas, foram absorvidos por aparatos publicos, muitas escolas
hoje tem os nomes desses professores negros e negras que alfabetizavam criangas nas suas
casas, nos quintais das suas casas, no espaco das suas ruas, quer dizer, existe ai um movimento
negro de construcao da educac¢do que foi depois incorporado, quer dizer, temos que rever
isso, ndo é sé vocé criar uma disciplina para falar em especifico, entdo esse terceiro patamar
era o que se idealizava, mas ndo se idealizava pelas pessoas como uma utopia, isso sdo objetos
de nossas disputas cotidianas, hoje eu estou disputando nosso processo de reconstrugdo de
curriculo no meu departamento nds estamos fazendo esses embates, nés vamos fazer oque?
Vamos criar uma disciplina especifica? Ndo vamos? E tal...Teve uma reunido de departamento
em que eu coloquei isso como uma tensdo...deixei todos os professores falarem...ai um
comecou...”ndo, cria uma disciplina e tal, a gente pode pensar em uma eletiva...”, ai um outro
falava “ndo, eu acho que ndo deve ser criada uma disciplina sobre isso, ndo deve ser criada...”,
e todo mundo falando, e as falas todas e eu quieto, todo mundo contra criar uma disciplina, “

'II

ndo, ndo tem que criar mais uma disciplina, criar mais disciplina engordar o curriculo!” e ai eu
pedi pra falar por ultimo, acabei ndo sendo o ultimo a falar, por que ai eu falei “olha, eu
entendo a ideia de ndo criar, e ndo sou eu que vou defender a criagdo de uma disciplina aqui,
até por que eu ndo me sinto a vontade de reivindicar a criagdo de uma disciplina que é meu
projeto de pesquisa, vai parecer que eu estou legislando em causa prdpria, eu ndo vou....

agora existe uma demanda de um movimento social, acho que todo mundo aqui reconhece
128



isso, essa luta social , e na medida em que a gente nado tenha essa disciplina essa tematica vai
ter que ser inserida em todas as disciplinas...isso eu vou cobrar, entdo eu quero ver a
Geografia da Populagdo inserindo a discussdo sobre a questdo racial, eu quero ver Geografia
Urbana inserindo esse debate sobre as questdes raciais, eu quero ver Geografia Agraria
inserindo debates sobre as relacbes raciais, eu quero ver essas disciplinas trabalhando asa
espacialidades das relagGes raciais, eu quero ver Geografia Econémica trabalhando isso, eu
qguero ver Histéria do Pensamento Geografico incorporando esse debate que esta no
nascimento da Geografia enquanto disciplina e morre depois. Eu quero ver essa tensao
colocada na Historia do Pensamento Geogréfico...eu quero ver o pessoal da Geografia Fisica
trabalhando os saberes de matriz africana sobre a natureza, qual é o papel e o lugar desses
saberes? eu quero ver a tensdao sobre matrizes de conhecimento em relagdo a sociedade e
natureza sendo colocado na Geografia Fisica e eu vou acompanhar isso...eu vou querer
acompanhar essa implementacdo, entdo estou concordando com vocés, ndo vamos
criar...acho que todo mundo estd falando que ndo quer criar é por que todo mundo vai
incorporar isso nos seus debates e ai o pessoal vai e fala “ndo ! qué isso, é muito dificil...como
€ que nds vamos fazer...sera que nds estamos preparados pra isso?..” aquelas falas todas que
vocé escuta em qualquer lugar que vocé va, vocé vai na escola é a mesma coisa...”ndo, mas eu
nao fui preparado pra isso” , ai vocé fala “vamos fazer um curso de preparacdo”, nao vai
ninguém, eu falei tenho textos sobre essas coisas se vocés quiserem a gente monta umas
discussdes, eu passo umas coisas abro esse caminho para vocés pesquisarem também e todo
mundo vai poder incorporar isso nos seus trabalhos, mas ai nessa hora de todo mundo rever
seu trabalho, todo mundo colocou os dois pés pra trds e falou “ndo
I que isso, ndo é assim, ndo vai dar, ndo vou conseguir, ndo posso...”, enfim... acabou que
mudam-se as posi¢des nessa hora, mas o que eu tenho vislumbrado é isso, muito mais esse
movimento de secundariza¢do através da criagdao de uma disciplina especifica que desonera
todas as outras e essa disciplina eletiva ocupando um lugar de eletiva nos curriculos, que ai é
uma subalternizacdo dessa discussao.

3)

Eu fui aluno da UFRJ também, fiz graduacdo |4, na Geografia, fiz o mestrado no IPPUR da UFRJ,
fiz doutorado na UFF, comecei o doutorado no IPPUR e terminei na UFF. Graduagao, mestrado
e doutorado eu ndo tive nenhum professor negro, lembro até hoje no final do meu primeiro
ano de faculdade quando houve uma conferéncia do Milton Santos na UFRJ naquele auditério
da engenharia, em frente ali ao CCMN, eu lembro de um colega de turma, na hora que o
Milton Santos entrou de terno como sempre andava, na hora que ele apareceu, esse meu
amigo falou “lh, o Milton Santos é preto!” para surpresa de todo mundo ele verbalizou aquilo,
o cara que era a lenda, nds no primeiro ano da faculdade ouviamos falar do Milton Santos
como grande referéncia e aparece o Milton Santos negro, nés ndo tinhamos e ndo tivemos
nenhum professor negro, a UFRJ historicamente é uma universidade muito elitista, elitizada e
elitista, a gente ndo pode esquecer também, eu entrei em 1990, boa parte dos meus
professores entrou 1a no periodo da ditadura e a grande maioria deles 1990 que eu entrei, a
grande maioria deles tinham entrando antes da constituicdo de 1988. Até a constituicdo de
1988, se entrava na universidade sem concurso publico por indicacdo, a gente ndo pode
esquecer disso, tem uma dimens3ao republicana ai, que por mais que por mais que os
concursos sejam absolutamente viciados na universidade até entdo era indicagdo, e isso
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dificultou que mesmo intelectuais negros de altissimo reconhecimento fossem ou entrassem
na universidade, se vocé for conversar com o Amauri ele vai te dar um panorama muito mais
rico do que eu sobre isso, mas a gente ndo pode esquecer, Clovis Moura, ndo entrou na
universidade, Abdias Nascimento deu aula em universidade nos EUA e aqui ndo virou
professor universitario, por que as redes sociais eram muito poderosas e ndo deixavam negros
entrarem, é isso, vocé tem um processo de branqueamento da instituicdo, o diploma é aquilo
qgue Jerry Davila fala, diploma de brancura, quando vocé tem o embranquecimento dessas
instituicdes educacionais e a universidade passa por isso, entdo a minha geracdao nao teve
professores negros, nao tinha. Isso para nds era um ponto, e nds éramos muito poucos
estudantes negros na universidade, a maior parte deles sdo meus amigos hoje, entdo todo
mundo se conhecia, se cumprimentava e tal. Quando eu fui entrar pro IPPUR eu lembro de
alguns amigos meus negros e brancos, alids amigos brancos meus que eram do IPUUR falarem

1”7

“ndo, entra! E vail”, e tinha até um cara o Marcio Cunha que era um sociélogo do IBGE que ele
falava “cara, tenta, vocé tem que fazer a prova do IPPUR por que aqui todo ano entra um
preto, todo ano entra um chicano, o IPPUR tem cotas o IPPUR tem cotas” , e realmente todo
ano entrava um estudante negro no IPPUR, vocé tinha uma geracdo ali, na turma anterior a
minha tinha o Marcio Marcolino, antes tinha o Saldanha, sempre tinha um estudante negro
que entrava no IPPUR, na minha turma foram dois eram eu e Isabel Crisostemo, entdo tinha
um pouco, o IPPUR acolhia um pouco estudantes negros, eu ja era bolsista de |3 ja trabalhava
com Carlos Weiner que apoiava que eu fizesse essa discussdo também. Nao foi uma discussao
na graduacgdo , mas foi no doutorado, e antes disso um trabalho que eu fiz pra fundacdo Ford o
Weiner também apoiava isso, entdo tinha ali o inicio da formacdo de estudantes negros,
alguns venceram a barreira da pds-graduacao, outros foram direto pro mercado de trabalho.
Essa minha geracdo de estudantes negros, que é uma geragdo que no caso, meu pai era
militante do movimento negro, o Amauri me conhece desde crian¢a, conhece meu pai,
conhece minha mae desde crianga, entdo tem uma geragao de filhos de militantes que nos
anos 1980 o MNU (movimento negro unificado) estimulava para que fossem para a
universidade e essa gerac¢do de filhos de militantes, e outros que ndo eram filhos de militantes,
mas que tinham a universidade como elemento importante, uma estratégia importante, essa
geracdo pegou essa transicdo do sistema de pés —graduacdo de um sistema mais elitizado, que
eu ainda peguei, para um sistema mais aligeirado, com um numero maior de estudantes de
pods-graduacdo e aproveitou algumas brechas. Esse momento que essa minha geragdo esta
fazendo , terminando o mestrado entrando no doutorado, foi exatamente o momento em que
nods formamos o departamento de geografia da FFP, tem uma coincidéncia histdrica ai, entdo
esse momento histérico, tinhamos um professor, o falecido Claudio, que era de Sdo Gongalo
que falava e queria ter um departamento critico e popular e tal, entdo ele além de ter outros
quadros 1a na FFP tinha uma diretora na época que era a Marisa Assis e agora é vice diretora, a
Marisa é simbolo disso, € uma negona que entrou nos anos 1970 com a Lélia Gonzales ela era
da educacgdo, imagina pra vocé, eu na época, um recém terminado do mestrado negro, entro
na faculdade a diretora é uma negona da minha altura, simbolicamente em termos de
representatividade isso era muito forte, entdo vocé tinha essa coisa da insercdo periférica da
faculdade, tinha algumas figuras ali ja que encarnavam um pouco isso e no caso tinha um
projeto de departamento que fosse um departamento ligado as causas populares, entdo isso
favoreceu pra que naquele momento final dos anos 1990 e comec¢o dos anos 2000
entrassemos ali alguns professores negros, entrou Catia Ant6nia que eu ja conhecia dos

tempos de IPPUR e UFRJ, Andrelino Campos e depois entrei eu, junto comigo entrou Manuel
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Santana, enfim foi se formando um quadro, hoje nds somos 7 professores negros no
departamento, eu costumo dizer que nosso departamento é o departamento que tem mais
professores negros no Brasil, nem todos sabem, mas sdo 7 professores negros, nem todos
sabem que sdo negros, mas somos 7 profesores negros e uma parte deles, eu, Andrelino,
Denilson que entrou depois, André Tinoco que entrou agora trabalhando a tematica racial,
entramos na universidade ja dentro desse caule de movimento que nos leva a trabalhar a
tematica racial , isso cria uma ambiéncia 1d que favorece a formacdo dos alunos, isso eu
imagino que seja um ponto importante pro teu trabalho que é vocé considerar quando fala de
curriculo, ndo é sé o conjunto de contelddos que aparece na grade, listado ali, curriculo é o
conjunto de elementos que compde uma ambiéncia formativa, e ai o curriculo que néds
praticamos |3, ele envolve elementos que sao momentos de formagdo. As disciplinas sao um
momento desse importante de formagdo, mas também temos os projetos de pesquisa,
disciplina, projetos de pesquisa, perfil de atuacdo dos professores é um outro elemento que
compde uma ambiéncia social daquele meio académico, entdo nds temos em nosso
departamento além das disciplinas aonde nds professores inserimos de alguma maneira,
alguns inserem essa tematica, nés temos os projetos de pesquisa sobre a temdtica racial, nés
temos a atuacdo nossa que constroem referenciais de atuacdo para os alunos, entdo essa
atuacdo com esses referenciais, alunos envolvidos em projetos de pesquisa criam uma
ambiéncia entre os proprios estudantes, aonde esses debates se tornam muito mais presentes
do que em outras universidades outras instituicdes. Alunos que participam do meu grupo de
pesquisa, do grupo do Denilson e do grupo do Andrelino quando estdo nos momentos de
interacdo deles, entre eles préprios debatem essas questdes reveem a prépria vivéncia
cotidiana deles, alunos a partir dessa nossa inser¢do, nds trazemos o movimento negro pra
dentro da universidade também fortalecendo esses referenciais nés fazemos eventos sobre
essas questdes dentro da universidade, isso tudo vai criando uma ambiéncia que potencializa,
que os alunos tenham essa discussdo presente de maneira como eu ndo tinha na minha
formacdo e os alunos também eles atuem em relagdo a isso, entdo nds temos coletivos de
estudantes negros atuando 1d dentro, nés temos estudantes que leem essas questbes e
evidentemente vao ler ndo sé aquilo que a gente traz nas disciplinas, mas vao buscar eles
proprios outras coisas, entdo vocé constréi uma ambiéncia ali que constitui um curriculo que
vai além da dimensdo dos conteldos, a ambiéncia social que se constrdi dentro da faculdade
de formacdo de professores forma alunos no tocante a temdtica das relagdes sociais e é esse
conjunto de elementos, as disciplinas , os grupos de pesquisa, os referenciais construidos por
professores, as atividades que nds construimos dentro da faculdade, fortalecendo para que os
proprios alunos sejam protagonistas de uma serie de momentos de debates, de construcdo
gue sdo momentos de formacdo deles ,que faz com que os nossos alunos saiam com uma
dimensdo de conhecimento sobre as questdes raciais que alunos de outras instituicdes nao
tenham, mas é isso, tem que trazer essa pluralidade, é obvio que essa pluralidade ndo nos
exime de fazer a disputa dos conteldos das disciplinas, nos fazemos essa disputa, mas é isso. A
gente organiza |d desde 2009 ou 2010 um encontro a cada trés anos, que é o encontro
“educacdo popular movimentos sociais”, inicialmente eram eu, o Paulinho Chinelo, a Marcia
Alvarenga e o Domingos Nobre quatro professores cada um trabalhando com um campo de
lutas diferente, eu trabalhando com a questdo racial, o Paulinho Chinelo com MST luta pela
terra, a Mdrcia Alvarenga com educagdo na periferia, e o Domingos Lopes com a questdo
indigena todas as mesas que a gente faz nesses eventos tem uma pessoa de uma dessas lutas

em 3 eventos que a gente ja fez, eu ja levei |13 4 presidentes e presidentas da Associagao
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Brasileira de Pesquisadores Negros, ja levei a Petronilha Beatriz, ja levei a Nilma Lino Gomes,
levei Walter Silvério, levei Viviane Cavalero, ja levei outras importantes figuras do movimento
negro, levei Amauri foi presidente e lideranca dentro do movimento negro, a Zoilda Trindade
levei la, ela inclusive deu aula |4 durante um tempo também, entdo nossos alunos tem uma
convivéncia com esses intelectuais negros, o Helio Cerroni ja foi |3, o Ivanir dos Santos ja foi 13,
ja foi varias vezes alids. Entdo nossos alunos frequentam uma ambiéncia académica aonde eles
tem esse referencial de uma producao de conhecimento engajado com lutas sociais, eu ndo
tinha isso! Eu tinha no caso a ambiéncia criada em casa, por que meu pai era militante, entdo
eu lembro do Carlos Alberto Medeiros indo laa em casa, do Ivanir indo 1d em casa, do Amauri,
mas na universidade eu nao tinha, na universidade eu frequentava a biblioteca , ficava na
biblioteca, virei amigo da bibliotecario até hoje, eu dormia na bibliotecas as vezes por que eu
saia de casa antes de 6 horas da manh3, na época eu morava em Jacarepagua e ia pro Fundao,
ndo tinha linha Vermelha, ndo tinha Linha Amarela, ndo tinha nada eram 2 horas de 6nibus pra
chegar 13, entdo eu ficava na biblioteca dormia um pedaco e ficava o outro rodando a
biblioteca , foi assim que eu descobri uma prateleira na biblioteca de geografia no Fundao sé
sobre a questdo racial, com esses caras todos, com Abdias, com Clovis Moura, com Julio
Chiavenato, com Sociologia da Sociedade brasileira, um monte de livros, livros classicos sobre
a questao racial, eu comecei a ler aqueles livros eu li aquela estante inteira. Mas é aquilo, eu
dei a sorte de encontrar aquilo ali, e eu comecei a frequentar cebos também, eu fz uma
disciplina no IFCS e comecei a frequentar aqueles cebos em volta da praca Tiradentes que
eram muitos e juntava um monte de material sobre a questdo racial, mas eu ndo tinha essa
ambiéncia, eu ndo tinha com quem falar ali, mas eu era o chato, eu discutia debatia isso e
sofria todo tipo de coibicdo que a ambiéncia social produzia, meus amigos na época diziam
que eu era complexado com a minha cor, por que eu trazia essa discussdo, “ninguém aqui estd
te discriminando , vocé que é complexado” , por que eu levava essas discussdes para dentro
do nosso cotidiano na faculdade, eu saia com meus amigos e comegava a falar “eu sou o Unico
preto aqui”, e eles me diziam “vocé que é complexado”, enfim, todos os mecanismos de
silenciamento que o racismo através dessa ideologia da democracia racial constréi no
cotidiano. Hoje os nossos alunos tem outra ambiéncia, e tudo isso constitui um curriculo, um
curriculo real o curriculo praticado, que é pra usar um conceito que alguns pedagogos
trabalham.

4)

Eu venho propondo escrevendo um pouco sobre isso, e esse assunto eu trabalho em alguns
outros textos, esse texto aqui eu transformei ele em um projeto de pesquisa “a lei 10.639/03 e
o ensino de geografia” e ai a gente se deparou com esse desafio, que ara inserir e desenvolver
conteudos no ensino de Geografia nés temos que produzir conhecimento, nés temos pouco
conhecimento, pouco consolidado na Geografia brasileira sobre debates espaciais das relagdes
raciais, nés temos em outros lugares, nos EUA, na Inglaterra...e aqui no Brasil essa discussao é
silenciada entdo a gente se colocou esse desafio de tentar produzir conhecimento sobre isso,
tem um livro que eu organizei depois, vocé pode até baixar na internet, que é o “Questdes
urbanas e racismo” publicado pela ABPN ( Associacdo Brasileira de Pesquisadores Negros)
,onde eu tenho um texto de introdu¢do em que eu problematizo isso, a Geografia ela tem
uma possibilidade forte na compreensdo critica das relagdes raciais por que o espaco de um
lado ele é produgdo, como Henri Lefebvre coloca da ideia da producdo do espaco, essa
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producdo se da dentro de padrdes de relagdes de poder, de maneira que ela grafa o espaco,
mas ela também é condicionada pelo espaco, entdo o que o Milton Santos trabalha no “Por
uma Geografia Nova” o espaco ele é reflexo e condicionante das rela¢des sociais, entdo nds
temos grafias espaciais eu chamo de grafagens espaciais do racismo e das relagGes raciais , as
relagbes raciais grafam o espaco de diferentes maneiras, nés temos grafias espaciais do
racismo, nés temos grafagens espaciais da resisténcia ao racismo de diferentes formas, nés
temos toponimias do racismo por exemplo. Eu morei muito tempo no ES em um lugar de onde
vem a familia da minha mao, no municipio de ltapemirirm, tem uma comunidade rural, negra,
que me falaram que agora estd buscando o reconhecimento como quilombola que é a
Grauna. Gralna é o nome de um pdssaro, um pdssaro preto, como la era uma aglomeracgao
negra, o racismo grafa o nome do espa¢o com o nome de Grauna. Eu lembro de quando eu era
crianga e tinha uma discussao, além dos xingamentos tradicionais..”cabelo de Bombril”, ndo
sei oque ... 1a tinha esse “negro” da Grauna, vocé tem uma grafagem espacial da discriminacao
gue se empunha aquela comunidade negra rural, entdo é a toponimia grafando espacialmente,
grafando espacialmente as relagGes raciais entre aquela comunidade e outras. Nés temos
toponimias da resisténcia, a quantidade de bairros, e da consciéncia da resisténcia, a
resisténcia praticada no presente e a consciéncia histdrica praticada no passado, a quantidade
de bairros chamados de Palmares, Zumbi....que existem no Brasil inteiro ndo é a toa, e uma
toponimizacdo do espaco...e nomear é um ato de poder, Bourdieu falava isso, nomear é um
ato de poder, que ao nomear vocé define o que é a coisa, define o significado da coisa, define
os comportamentos de todo mundo em relagdo a coisa, até para crianga a gente ensina isso,
cadeira, vocé vincula o vocdbulo que é o significante ao objeto e vincula isso o conjunto de
padroes de comportamento em relacdo a coisa. Entdo vocé ndo s6 nomeia a coisa, vocé
controla comportamentos em relacdo a coisa o ato de nomear e um ato de poder, de definir
oque é a coisa, qual é o significado, qual é o papel e o lugar social daquela coisa, entao
toponimias de resisténcia, significam muito.
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Anexo IX

Entrevista 3 Entrevista (Entrevista 3 Realizada em 27/10/2017)
1)

J3, ja era coordenadora de graduacao e ja tinha esse projeto politico pedagdgico, ele é de 2006
e foi discutido muito antes durante muitos anos ele é de 2006 entdo ele fez 10 anos e desde
aproximadamente 2015, talvez um pouco mais, a gente tem discutido um pouco mais a nova
formacdo curricular da FFP com base nas exigéncias todas que vieram do ministério para a
atualizagdo dos cursos de licenciatura sobretudo com a parte de atividades praticas, com a
parte de estagio supervisionado, entdo tudo isso esta sendo visto, mas existe um nucleo de
disciplinas tedricas que trabalha conforme as disputas dos professores das areas especificas,
entdo tem a drea da natureza, tem a area socioeconémica da Geografia, economia,
demografia, agraria, urbana. Tem a parte do que a gente chama de ferramentas tedricas,
Histéria do Pensamento geografico e Teoria e também parte dessas que dao suporte a parte
tedrica a parte da Cartografia. Nessa turma ai a parte que trabalha, mais se insere nas
discussbes da Lei 10.639/03, entdo a disputa que vai levar a uma reforma curricular que vem
desse grupo ela se insere na discussao da parte que a gente chama de Geografia dos recortes
que sdo tedricos da Geografia econémica, Demografia, Populagdo e um pouco nas regonais,
no que a gente chama de recorte escalares, entdo a geografia da Africa ela vai aparecer nos
recortes escalares, organizacdo do mundo, e tem |4 o nome das disciplinas, e existe um nucleo
ampliado de professores que trabalham com isso , 0 nome de expressdo é o Renato, os outros
dois nomes sdo o Denilson, com uma parte importante sobre cultura, ele também ja atuou
com uma parte importante de geografia regional do mundo. E ai tem professores que ndo sao
negros, os professores Jorge Braga que trabalha com essa parte toda de Africa e o professor
Gabriel Siqueira, que foi orientando do Renato ha bastante tempo e estad fazendo o mestrado
dele um pouco nessa drea, mas ele atua mais na parte de esta]agios supervisionados, e ai eu ia
te falar que um nome mais indicado que o meu, fosse o0 nome do Gabriel, por que ele é, como
uma pessoa mais especializada nesse aspecto e ele é novo |a na FFP, ele esta concluindo o
doutorado dele na UFF, ai ele trabalha com essa tematica, tanto ele quanto o Renato quanto o
Denilson, sdo os professores que tem uma maior tendéncia a influenciar o novo curriculo
nesse aspecto mais talvez que o Jorge Braga, o Jorge Braga é o professor que é o coordenador
dessa parte de Geografia Regional do Mundo, sdo 3 Geografias Regionais do Mundo, uma mais
tedrica e aas outras duas sdo mais recortes escalares, e o Jorge costuma estar mais a frente
dessa discussdo, mas Renato e Gabriel, eles atuam muito nesse aaspecto, ja o Denilson ele é
mais da parte da cultura, das manifestacdes, acho que o Denilson esta mais dentro dessa area.

2) (05:59)

Essa é uma discussdo sempre presente, entdo, é uma coisa muito importante que eu vou te
falar a FFP ela tem uma caracteristica muito especial, os professores discordam sem se
agredirem, entdo é muito natural que acontecam coisas como , por exemplo, eu sou da area
da Geografia Fisica, entdo pra nds da Geografia Fisica é inegavel e absolutamente evidente que
a contribuicdo que as disciplinas tem a dar sdo indispensaveis, nds ndo conhecemos tanto
assim das outras dreas para saber até que ponto elas sdo dispensaveis também, mas a gente

quer sempre batalhar por nossos espacos, acho que talvez seja eu dentro da area de Geografia
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da Natureza a que mais permeia as outras areas, entdo eu falo muito com o pessoal de
regional, falo muito com o pessoal de ensino, povo todo das praticas de ensino, Teoria e
Método de Ensino, Preparacdo de Método, eu estou muito junto com eles com o pessoal que
da aula pro ensino basico e tal e junta um pouco, pois sdo professores de escola, ai tem que
saber as outras matérias, ai eu interajo um pouco mais. Agora é claro que existem essas
disputas, qual que deve ser a importancia de uma disciplina por exemplo uma Agraria, Teoria e
Método, enfim ou Hidrologia? Entdo todo mundo disputa bastante, mas la na FFP a gente tem
essa caracteristica de respeitar bastante a argumentacao dos outros membros do bloco. Ha
sim, cetas questdes que sdao meio irreconcilidveis, ja ( 08:07) houve atritos mais contundentes
e tal, mas o ambiente geral é muito harménico. E assim os argumentos a favor da Lei 10639/03
eles sdo irrefutdveis para todos os professores, ndo ha ninguém ali dentro da FFP que possa
criar algum tipo de restricdo contra isso, talvez no departamento de histéria. H4 no
departamento de histéria, pelo menos ja houve no departamento de histéria declaracoes
relativas, por exemplo, em relacdo as cotas, que as cotas criam uma situacdo de racismo
reverso, que as cotas ndo sdo necessarias, que as cotas ndo se justificam a longo prazo, entdo
isso ja houve no departamento de histdria, mas foi extremamente bombardeado, por que a
FFP é uma faculdade que se caracteriza pela inclusdo, isso a gente identifica nos alunos a gente
sente nos professores, imagino que isso, seja o pensamento de qualquer instituicdo, nenhuma
instituicdo vai dizer diferente disso que eu to te falando, mas la eu percebo pelas praticas
sociais da gente, pelo que acontece |4, que |a a gente é uma faculdade que ndo despreza
mesmo a importancia desse cuidado com a inclusdo adequada dos conteuldos, adequada no
sentido de valorizar a diversidade, valorizar a contribuicdo, valorizar a diferenca, valorizar o
gue foi menosprezado, entdo assim ,talvez pra falar melhor disso talvez o Gabriel Siqueira. Ele
teve colegas que foram cotistas e que viveveram durante muito tempo aqui, teve cotista que
era tdo negro quanto eu, eu ja tive colegas cotistas que eram tdo negros quanto eu, eu ja tive

A

colegas que viraram para mim e disseram “eu sou tdo negro quanto vocé”, e eu responder,

I”

“vocé ndo é negro, vocé usou das cotas para entrar pela janelinha ndo é??!”, entdo isso existe.

3) (11:38)

Ndo. Ndo por que ndo ha uma identidade de alunos negros, ha uma identidade de alunos, os
alunos sdo negros sao pardos sdo brancos, mas isso nao é...eu acho que nao, eu ndo vou dizer
para vocé sdo os alunos negros, ndo. Sdo os alunos. E essa minha opinido de professora que é
uma opinido distanciada, por isso a do Gabriel ndo é, por que o Gabriel era colega de outros
alunos que eram negros, que eram cotistas, ou que ndo eram negros, mas eram cotistas
dizendo que eram negros, entdo ele conhece isso melhor, e tinha muita coisa esquisita. Pouca
coisa , mas tinha, entdo eu ndo posso dizer para vocé isso...” ah! a FFP é uma faculdade onde
ha muitos negros estudando” por que essa é , pelo menos na minha sensagdo no meu olhar é
uma diferenca que ndo da pra ver, quer dizer, ndo ‘pe que ndo da pra ver, ela ndo é relevante
para as relacOes sociais que se estabelecem ali, eu ndo vou dizer para vocé que temos
professores que sdo negros na FFP, por que temos professores na FFP, claro que tem uns que
botam mais essa bandeira de “eu sou negro”, mais claramente, eu percebo isso mais no
Denilson, um pouco mais até do que no Renato, o Denilson ele tem um pouco mais
de...expressar isso um pouco mais. Entdo eu digo pra ele , que ele pode dizer o quanto ele
quiser que ele é negro, que para mim ele parece aqueles diplomatas da caricatura, um inglés
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do século XIX, ele é educadissimo, gentilissimo, e ele parece um pastor protestante falando,
entdo ele tem aquela coisa, que é tdo oposta a caricatura da pessoa que gosta de se dizer
como negro, sabe a pessoa que coloca sinais de vestimenta de “eu quero mostrar que eu sou
negro” , o Denilson é ao contrario ele ndo faz nada disso, mas ele tem uma marca no discurso
dele que eu acho importante, mais até do que o Renato, até mesmo da Mariza, que é uma
pessoa super importante nesse aspecto que luta pela inclusdo que milita o tempo todo para
gue mais pessoas tenham oportunidade, e inclusive milita pela causa negra, pela cultura, mas
por que ela percebe que se isso ndo acontecer pode haver sempre aquele retorno. Me lembro
qguando a Mariza entrou |4 pra faculdade para a primeira gestdo de diretoria dela na FFp tinha
uma série de quadros cafonas que a antiga diretora tinha colocado e a Mariza tirou um monte
de quadros que representavam a arte classica, que a gente vé no Louvre, e ela tirou tudo
aquilo e ndo colocou arte negra, ela colocou painéis que identificavam a producao cientifica da
FFP, entendeu? Se vocé ndo toma cuidado aparece |4 um busto da estdtua grega, um quadro
do Da Vinci, ndo, isso é arte cldssica europeia isso aqui é uma faculdade a gente tem que ter
uma producdo cientifica que é o relevante das varias vozes das varias trajetérias de producao
cientifica daqui, ndo é substituir pelo oposto, é substituir por aquilo que é relevante, entdo
acho que isso é o papel da Mariza, entdo nesse sentido eu acho isso, que a gente tem pessoas
qgue sdo negras que tem matrizes afroreligiosas, a gente tem pessoas que sdo militantes na
causa da mulher negra, trabalhador, mas eu ndo diria que os alunos sao os alunos da faculdade
sdo, deve ter um quantitativo sobre isso , mas tem muitos alunos que ndo sao.

4) (17:21)

Essa mudanga curricular ela tem andado muito lentamente, por causa de uma série de
dificuldades que a gente tem de paralisacGes, de concursos para professor, ai tem que ver os
funcionarios, entdo praticamente no ultimo ano nada se fez sobre a reforma curricular. Ela
tende a acontecer, tem um periodo, mas todos os cursos estdo em suspenso por que a gente
ainda tem uma dificuldade, muito tempo de greve, incertezas em relagdo a legislacdo que
oque se pode e o que ndo pode fazer.

5) (19:21)

A gente ndo consegue ver tdo bem, mas a gente vé situagdes especificas( em relagdo a Lei
10.639 na geografia fisica) dentro do continente africanmo, como vé no continente americano,
ou do continente europeu ou do continente asiatico. Entdo Asia vocé pensa em moncdes,
Himalaia, Sibéria..Quando vocé pensa continente americano, a organizagdo do continente
americano pelo relevo é muito falado isso até nas escolas. Quando vocé fala do continente
africano existe a importancia dos grandes rios, dos grandes desertos, das grandes jazidas de
recursos minerais, das grandes paisagens africanas e o omdo como elas s3o incorporadas, ou
degradadas ou economicamente. Entdo nds incorporamos isso, mas é muito rapido, muito
breve e isso significaria, remeteria, ao ensino da Geografia fisica por continente, entdo se isso
acontece, acontece nas Geografias Regionais, na Geografia Fisica vocé vai ter assim, o Rio Nilo,
entdo se alguém vai falar alguma coisa pode fazer referéncia aos grandes rios que atravessam
os desertos, ou acho que mais a coisa da organizacdo da vegetacdo, mas isso, por exemplo, em
Geomorfologia, os modelos que foram elaborados para o entendimento do semidrido e do
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tropical semilimido, a coisa do King, dos modelos evolutivos geomorfoldgicos que foram feitos
na década de 1950, entdo assim como o pessoal desenvolveu isso no Sul da Africa, e como o
continente africano é importantissimo quando a gente estuda placas tecténicas isso entra,
mas ndo ha um cuidado de ser o ensino da Africa, é por que a tematica é relevante. Se tiver um
dia, por exemplo, vamos aqui ensinar a importancia do continente Antdrtico, o que que a
gente fala disso, fala l1a dos relevos, mas eu ndo vou tirar um dia para falar disso, ou da
Austalia. Isso geralmente acontece por que como o volume de contelddo tem uma carga muito
pesada, essa é uma disciplina que costuma assim..Olha temos todos os relevos agrupados para
trabalhar no mundo todo, vamos fazer aqui a divisdo em semindrio, cada um faz uma
exposicao das carateristicas fisicas de um recorte regional e ai isso fica muito a critério dos
alunos, entdo ja tive alunos que fizeram recortes geograficos da Africa, mas curiosamente
quando isso vai para a escolha dos alunos é muito mais facil aparecer américa latina é muito
mais frequente aparecer Japao, do que aparecer continente africano, ndo é tdo frequente.

6) (23:52)

Sempre em todas as discussdes que eu ja estive, o resultado das discussGes resulta do
empenho e da argumentacdo dos professores das disciplinas entdo é bastante evidente para
mim que um quadro forte ou um grupo forte, ndo precisam ser muitos professores , mas uma
argumentacdo consistente, ela vai gerar resultados, é por isso que |4 na faculdade a gente tem
um quadro que eu acho que é bastante equilibrado, a gente fez a reforma de 2016, mas tem
algumas coisas que a gente gostaria de ajeitar, tem alguns acertos que a gente gostaria de
fazer, mas eu ndo acho que os argumentos de 2004, 2005 e 2006, eles sejam diferentes de
agora, e olha que o quadro de professores triplicou, entdo a gente tem o triplo de professores
que tinha na época e eu acho que essa argumentacdo foi muito sélida, acho que a gente ndo
tem muito oque mudar, talvez uma coisinha ou outra. Entdo eu acho que os curriculos eles
resultam dessa coisa pessoal e dessa disputa politica mesmo, politica no sentido de
argumentacdo, negociacdo, ceder um pouco, condicionar uma coisa aqui outra ali. Foi muito
demorado o trabalho, mas nds estamos conseguindo, e tem os lapsos, tempos em que nada é
feito em funcdo da greve. Mas as discussGes tem sido longas e boas e muito consistentes, por
isso que eu acho que o resultado la em 2006 ele ndo vai gerar um curriculo muito diferente
agora, alguns cuidados de repente podem aparecer, por exemplo, vocé falou agora da Lei
10.639/03 ela ndo mudou com a LDB de Abril, por que a minha disputa é por outra area, as
reformas de Abril, entdo eu lutava muito pelas questbes de riscos, riscos ambientais, riscos
naturais eu achava que isso tinha que ter uma maior relevancia dentro do corpo de uma lei
sobre isso, isso caiu em Abril Michel Temer destruiu isso e ele colocou que temas
transdisciplinares podem ser abordados. Entdao eu acho que sequer citou que temas, entdo eu
acho isso uma coisa horrivel, entdo fica muito dificil pra mim agora propor uma matéria , uma
disciplina educacdo ambiental, por que isso saiu da lei, agora a Lei 10.639/03, a educacdo
sobre o continente africano e ass matrizes afro brasileiras, isso esta preservado acho que essa
€ uma boa argumentacao para fortalecer isso nos préoximos arranjos curriculares.

7) (28:09)
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Acho. E por isso eu afirmo, pode ser uma negocia¢do longa e pode parecer que ndo estd
acontecendo, mas essa negociacdo longa resulta do fato da gente nao aceitar imposicdes ou
golpes internos, votagdoem dia que alguém ndo veio, e essas coisas ndo acontecem, e essas
negociagdes precisam de muito convencimento também. De certa maneira a gente esta muito
satisfeito com o modelo curricular até agora, tem la alguma coisinha para acertar e tem que
acertar a demanda das horas, que a exigéncia legal faz, tem que aumentar o nimero de horas
praticas, enfim, tem toda |4 um nucleo de exigéncia importantes pra resolver sobre isso.
Existem alguns curriculos muito interessantes surgindo, por exemplo a Unicamp, eu acredito
que ali eles conseguiram ir até além das exigéncias legais de mudanca, ndo conhego por

dentro, mas tem grandes mudangas. Isso é muito comum a gente olha um pouquinho
(outros curriculos), mas isso ndo é decisivo, a gente olha para nao ficar descolado demais.

Por exemplo, vocé falou esse negdcio de eletiva, tem alguns cursos que aumentaram bastante
a grade de eletivas e no limite da lei mesmo, para dar uma flexibilidade ao curso, mas a gente
I3 na FFP ndo tem muita vontade de fazer isso ndo, por que a gente acha que uma pessoa pra
ser professor de geografia ndo pode negligenciar certas tematicas, por isso nosso curriculo é
um pouco engessado, ndo é muito flexivel ndo. Engessado no sentido que ele tem muitas
matérias obrigatdrias grandes, pesadas, muitas, entdo talvez isso crie algumas dificuldades,
ndo é engessado na sequencia e do ponto de vista do encaminhamento, mas ele tem muita
coisa obrigatdria e poucas eletivas.

N3o. Por que as eletivas elas resultam muito também da trajetéria dos cursos, entdo ndo
adianta vocé ir numa universidade onde haja muitas eletivas se as eletivas forem
simplesmente formas de reproducdo e de divulgacdo das pesquisas dos professores, veja, a
gente tem na FFP professores que militam nessa causa da Lei 10.639/03, se isso acontece
haverdo essas eletivas talvez uma ou duas ou trés até, por que eles sdo militantes dessa causa.
Se vocé tiver uma duzia de eletivas numa faculdade em que ndo ache que esse é m tema
relevante ndo havera chance dessa coisa aparecer, entdo de novo, a implementagdo do que
esta proposto na lei ela envolve a militancia e a argumenta¢do e o convencimento de quem
trabalha com isso. A mesma coisa na area de risco ambiental, mesma coisa na educagdo
ambiental, mesma coisa da matriz afro-brasileira e do ensino da Africa, entdo a gente tem que
ter pessoas nisso, na Unicamp, por entdo quando a gente tem essa matéria 13 na faculdade
vocé vai ver essa eletiva, ou entdo as matérias em que os professores estdo trabalhando essa
tematica vird, mesmo que se esteja falando de pedologia, é muito importante a gente sempre
lembrar que os curriculos sdo produtos sociais, as propostas curriculares elas tem sim uma
comparagdo de grades curriculares que mais ou menos batem, existe ali um consenso, mesmo
assim existem propostas que resultam do encaminhamento do que os professores acham,
exemplo é diferente 13 eles tem uma grande que interage com outros cursos e nao vejo isso
aqui no Rio de Janeiro. A minha pergunta é, por que isso foi parar na lei? Isso foi parar na lei
por que havia uma militancia.
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